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RESUMO

O principal objetivo deste artigo é discutir sobre a avaliacdo de praticas educativas de iniciacdo a
docéncia, desenvolvidas por uma instituicdo de ensino superior formadora em um trabalho
articulado entre a formacéo académica e a pratica docente nas escolas de Educacdo Basica. Nesta
perspectiva, é utilizado o Modelo Analitico MQ?, apresentado na tese de doutorado de Figueiredo
(2017) onde o autor apresenta a estrutura para analise e avaliacdo de projetos de ensino e agdes
extracurriculares de iniciacdo a docéncia, efetivados tanto em escolas publicas quanto na propria
instituicdo formadora.
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ABSTRACT

The main objective of this article is to discuss the evaluation of educational practices of
initiation to teaching, developed by a higher education institution that trains in an
articulated work between academic training and teaching practice in Basic Education
schools.In this perspective, the Analytical Model MQ? is used, presented in the doctoral
thesis of Figueiredo (2017) where the author presents the structure for analysis and
evaluation of teaching projects and extracurricular actions of initiation to teaching,carried
out both in public schools and in the training institution.
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Introducéo

As préticas educativas desenvolvidas no contexto escolar e no meio académico do
Curso de Licenciatura em Matematica do IFPA serviram como objeto de estudo na tese de
doutorado de Figueiredo (2017), que elaborou e apresentouo Modelo analitico MQ? com
base nos aspectos pedagogicos e epistemoldgicos evidenciados na elaboracdo e
desenvolvimento dessas praticas.

Dessa forma, o autor em sua pesquisa apresenta conceitos e concepcOes
pedagogicas que foram utilizados no processo de avaliacdo das diversas experiéncias
praticas e das propostas didatico-metodoldgicas para o ensino da Matematica delineadas no
Projeto de Iniciagdo a Docéncia. Apesquisa trata das relacdes estabelecidasentre as
diversas areas do conhecimento no ambito da educacdo e estd fundamentada em
importantes autores como Zabala (1998), Pombo (2008), Mendes e Farias (2014),
D’Ambrosio (1997), Fazenda (2008) e outros.

Neste sentido, no desenvolvimento deste trabalhosdo considerados os seguintes
questionamentos: Qual a relevancia da avaliacdo de préticas educativas no processo de
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iniciacdo a docéncia dos estudantes? Como a avaliagdo pode ser utilizada como
instrumento de formacdo? Como verificar o nivel de cumprimento dos objetivos do projeto
de iniciacdo a docéncia?

Pelos resultados apresentados por Figueiredo (2017), a resposta foi proporcionada
pelas andlises de préaticas educativas interdisciplinares obtidas nos artigos e relatos de
experiéncias de estudantes do curso de Licenciatura em Matematica, com a utilizagdo de
um Modelo Analitico Epistemoldgico, denominado MQ? que envolve as analises
qualitativa e quantitativa dessas praticas.

Foram praticas interdisciplinares, pesquisadas, elaboradas e planejadas de acordo
com as fontes epistemologicas e didaticas do curso de Licenciatura em Matematica e as
condicionantes verificadas pelos grupos de estudantes em cada contexto educativo onde
estavam inseridos, que evidenciaram a avaliacdo processual, por meio de uma anélise na
perspectiva da intercontextualidade!, sobre a qual Figueiredo (2017) apresenta a
necessidade de uma analise mais geral das informacGes provenientes das atividades de
iniciacdo a docéncia, sem considerar a disciplina Matematica de forma isolada, mas
considerando a transversalidade com as disciplinas pedagdgicas, com outras areas do
conhecimento e com as problematicas inerentes ao contexto da escola publica.

A pesquisa buscou inserir suas analises na intercontextualidadeepistemoldgico-
pedagogica das préaticas interdisciplinares, com vistas a situar o estudo no contexto dessas
praticas para a analise e avaliacdo dos projetos de iniciacdo a docéncia.

A avaliagdo de préticas educativas na inicia¢do a docéncia em mateméatica

Considerando o estudo realizado no que se refere ao carater formativo da inicia¢do
a docéncia, a anélise e avaliacdo das praticas educativas sdo de grande relevancia, pois
possibilita rever todo o processo, desde o planejamento, a elaboracdo e o desenvolvimento
que facilitamtambém a revisdo dos conceitos, dos procedimentos e das atitudes, além de
fornecer novos elementos para o aperfeicoamento das metodologias de ensino e para o
aprendizado.

Nessa perspectiva, de avaliacdo de praticas educativas como processo formativo
na iniciacdo a docéncia em Matematica, Figueiredo (2017) utilizou um modelo analitico,
denominado MQ?, cujas fases de implementacdo foram adaptadosdeWeil, D’ Ambrosio e
Crema (1993) com os seguintes procedimentos: Estudo, Analiseinter-relacional e Anélise
dos resultados.

12 Fase: Estudo: Visando o conhecimento dos aspectos epistemologicos,
pedagdgicos e interdisiciplinares das praticas educativas. Nesta primeira fase sao
verificados os modelos tedricos utilizados, ou seja, as propostas metodoldgicas de ensino e
0S métodos teoricos.

2% Fase: Andliseinter-relacional: Dividida em duas etapas:

- Analise da metodologia utilizada na formacdo dos grupos de trabalho e das
orientagdes semanais.

- Anélise do processo de intervencdo, identificando se as atividades praticas
séo supervisionadas e se existe uma regularidade na divisdo dos grupos interdisciplinares.

!Na definicdo de Meurer (2004), o termo intercontextualidade aparece como a condigéo em que dois ou mais
contextos se interligam e interpenetram em uma determinada préatica social.
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3% Fase: Analise dos resultados: Visando verificar o cumprimento dos objetivos ou
finalidades com base nos conteudos conforme sejam conceituais (fatos, conceitos,
principios), procedimentais (técnicas, métodos) ou atitudinais (valores, atitudes, normas)
relacionados as variaveis metodoldgicas propostas por Figueiredo (2017), adaptadas de
Zabala (1998).

No aspecto pedagdgico, esta avaliacdo prevé examinar o projeto de iniciagdo a
docéncia em Matemética com a utilizacdodos diferentes tipos de conteudos (conceituais,
procedimentais e atitudinais) que, segundo AntoniZabala, corresponde respectivamente as
perguntas “o que se deve saber?”, “o que se deve saber fazer?” e “como se deve ser?”.

Quanto ao aspecto interdisciplinar, a avaliacdo utiliza como referéncia o conceito
de interdisciplinaridade que Pombo (2008) designa de realista, com o argumento de que, as
praticas de iniciacdo a docéncia e as disciplinas cientificas e pedagogicas do curso de
licenciatura em Matematica visam a uma mesma realidade, a docéncia. (FIGUEIREDO,
2017, p. 43)

Com fundamentos em Pombo (2006), sdo apontados a seguir os tipos de praticas
interdisciplinares discutidos por essa autora, que sdo considerados nas analises do processo
avaliativo: a) Praticas de importacdo, que compreende como aquelas decorrentes de
limitessentidos no interior das disciplinas especializadas; b) Praticas de cruzamento,
relativas a problemas que, tendo a sua origem numa determinada disciplina, irradiam para
outras, invadem outros dominios; c¢) Praticas de convergéncia, querefere-se a praticas de
convergéncia na analise de um terreno comum; d) Préticas de descentracdo, que tém na sua
origem a irrupcdo de problemas impossiveisde reduzir as disciplinas tradicionais; e€)
Préticas de comprometimento, aquelas que visam questdes vastas e dificeis, questes que
resistem a todos os esforcos desenvolvidos ao longo dos séculos com vista a sua solucéo,
mas que reclamam solugdes urgentes.

O quadro 1, demonstra como sdo atribuidas as porcentagens segundo a
importancia para 0 ensino/aprendizagem nas escolas e para a formacéo profissional do
professor de Matematica.

Quadro 1 - Niveis de importancia

Contetdos Ensino/Aprendizagem Form a}gao
profissional
Conceituais 50% 50%
Procedimentais 25% 25%
Atitudinais 25% 25%
100% 100%

Fonte: Figueiredo (2017)

Este quadro apresenta, para o ensino/aprendizagem, um equilibrio entre os
conteudos conceituais (50%) e procedimentais-atitudinais (50%), pois segundo o autor,
esta condicdo se refere a um ensino que propde a formacao integral. A tese de doutorado
de Figueiredo (2017) segue essa mesma recomendacéo em relacéo a formagéo profissional,
com vistas a formacdo do professor de Matematica com um conhecimento sdélido,
sistematizado em termos conceituais, porém com a mesma importancia nas técnicas, nos
métodos, nos valores, nas atitudes e nas normas. Desta forma, destaca a importancia em
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ndo situar os conteudos apenas na perspectiva disciplinar, conforme recomendado por
Zabala.

A tendéncia habitual de situar os diferentes contelidos de aprendizagem sob a
perspectiva disciplinar tem feito com que a aproximacdo a aprendizagem se
realize segundo eles pertencam a disciplina ou a area: matematica, lingua,
musica, geografia etc., criando, a0 mesmo tempo, certas didaticas especificas de
cada matéria. Se mudamos de ponto de vista e, em vez de nos fixar na
classificacdo tradicional dos conteddos por matéria, consideramo-los segundo a
tipologia conceitual, procedimental e atitudinal, poderemos ver que existe uma
maior semelhanca na forma de aprendé-los e, portanto, de ensina-los, pelo fato
de serem conceitos, fatos, métodos, procedimentos, atitudes, etc., e ndo pelo fato
de estarem adstritos a uma ou outra disciplina (ZABALA, 1998, p. 39).

Assim, o termo “conteudos”, ndo se refere exclusivamente aos conhecimentos da
disciplina Matematica. S&o contetdos de natureza muito variada: dados, habilidades,
técnicas, atitudes e conceitos. Neste sentido, os contedos sao classificados segundo sejam
conceituais (C), procedimentais (P) ou atitudinais (A).

Quanto a classificacdo conceitual, Zabala (1998) se refere a conceitos e principios
e argumenta gue o0s conceitos se referem ao conjunto de fatos, objetos ou simbolos que tém
caracteristicas comuns, e 0s principios se referem as mudancas que se produzem num fato,
objeto ou situacdo em relacdo a outros fatos, objetos ou situacGes e que normalmente
descrevem relacGes de causa-efeito ou de correlacdo. Ressalta que, de um ponto de vista
educacional, os dois tipos de conteldo nos permitem trata-los conjuntamente, ja que ambos
tém como denominador comum a necessidade de compreensao.

N&o podemos dizer que se aprendeu um conceito ou principio se ndo se entendeu
o significado. Saberemos que faz parte do conhecimento do aluno ndo apenas
quando este é capaz de repetir sua definicdo, mas quando sabe utiliz-lo para a
interpretacdo, compreensdo ou exposi¢do de um fendmeno ou situagdo; quando é
capaz de situar os atos, objetos ou situagBes concretos naquele conceito que 0s
inclui (ZABALA, 1998, p. 43).

No caso do contetdo procedimental, se refere ao conjunto de acdes ordenadas e
com um fim, quer dizer, dirigidas para a realizacdo de um objetivo. Nele estdo incluidas as
regras, as técnicas, os métodos, as habilidades, as estratégias e 0s procedimentos
(ZABALA, 1998, p. 44). Neste caso, foi destacada a importancia da reflexdo sobre a
propria atividade, pois, para melhora-la devemos ser capazes de refletir sobre a maneira de
realiza-la e sobre quais sdo as condicdes ideais de seu uso.

Esta consideragdo nos permite atribuir importancia, por um lado, aos
componentes tedricos dos contelidos procedimentais a serem aprendidos e, por
outro, a necessidade de que estes conhecimentos estejam em fungdo do uso, quer
dizer, de sua funcionalidade. N&o se trata apenas de conhecer 0 marco teorico, 0
nivel de reflexdo, como é preciso fazer esta reflexdo sobre a propria atuagdo. Isto
supde exercitar-se, mas com o melhor suporte reflexivo, que permita analisar
nossos atos e, portanto, melhora-los. Assim, é preciso ter um conhecimento
significativo dos contetdos conceituais associados ao conteildo procedimental
que se exercita ou se aplica (ZABALA, 1998, p. 46).

No caso dos conteudos atitudinais, Figueiredo (2017), com fundamentos em
Zabala (1998) afirma que esse termo engloba uma série de conteldos que por sua vez
podemos agrupar em valores, atitudes e normas. Sao considerados:
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e Valores os principios ou as ideias éticas que permitem as pessoas emitir um

juizo sobre as condutas e seu sentido. Sdo exemplos de valores: a solidariedade, o

respeito aos outros, a valorizagdo da profissdo docente, a responsabilidade, a

liberdade de expresséo.

e Atitudes sdo tendéncias ou predisposicdes relativamente estaveis das pessoas

para atuar de certa maneira. Sdo as formas como eles realizam sua conduta de

acordo com valores determinados. Sdo exemplos de atitudes: Cooperar com o

grupo, ajudar os colegas e os professores, participar das acGes propostas pelo

curso no meio académico e nas escolas.

e Normas sdo padrdes ou regras de comportamento que devemos seguir em

determinadas situagdes que obrigam a todos os membros do grupo.

No processo de avaliagdo, para identificar as contribui¢cdes das praticas educativas
analisadas, em relacdo a esses contetidos, foram adaptadas da proposta de Zabala (2008) as
variaveis metodoldgicas do quadro 2.

Quadro 2 - Referenciais basicos para analise

VARIAVEIS METODOLOGICAS CONTEUDOS

1. Apresentacdo do tema da atividade, através de uma problematica C

2. Proposicdo de problemas ou questdes interdisciplinares C,P,A
3. Explicitacdo de respostas intuitivas ou suposi¢oes C,P,A
4. Proposta das fontes de informacdes C,P,A
5. Busca da informacao P,C,A
6. Elaboracédo de conclusoes P,C,A
7. Generalizacdo das conclusdes e sintese C

8. Resolucdo de problemas P,C
9. Processos avaliativos C,P
10. Avaliacao C,P,A

Fonte: Figueiredo (2017), adaptado de Zabala (1998, p. 60)

Apds realizar uma andlise qualitativa das praticas educativas interdisciplinares,
sdo identificadas em cada uma delas o modelo teorico utilizado e o numero de varidveis
metodoldgicas do quadro 2 que estdo contempladas nessas préaticas, para relaciona-las ao
modelo analitico MQ? e obter os dados parao célculodo nivel de Contribuicio
epistemologico-pedagadgico (E) para a iniciagdo a docéncia em Matematica. Figueiredo
(2017) justifica o uso deste termo pelo fato de fazer referéncia ao nivel de conhecimentos
cientificos e pedagdgicos abordados no processo de iniciacdo a docéncia e adquiridos pelos
estudantes na elaboracéo e desenvolvimento dessas praticas.

Para o estudo e a analise sob uma perspectiva processual, descreve-se amatriz
norteadora daspraticaseducativas interdisciplinaresdo quadro 3 como unidade
preferencial, considerando as caracteristicas do projeto de iniciacdo a docéncia, agrupado
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em praticas interdisciplinares inseridas no contexto dos principios e objetivos do Curso de
Licenciatura em Matematica.

Quadro 3 - Modelo de matriz norteadora das praticas interdisciplinares

TITULO

OBJETIVOS | ASPECTOS METODOLOGICOS | FUNDAMENTACAO

Interdisciplinaridade:

Interconexdes entre os contextos epistemoldgico e pedagdgico

Variaveis Metodoldgicas

Fonte: Figueiredo (2017)

Desse modo, sdo apresentados os principais aspectos que norteiam o estudo
daspraticas educativas interdisciplinares sob o ponto de vista epistemoldgico e pedagogico,
com base nos elementos descritos na matriz norteadora. Esses aspectos e 0s principios
defendidos por Zabala (1998) servem como referenciais para as analises, conforme
destacados abaixo:

As préticas educativas interdisciplinarespodem indicar a funcdo que tem cada
uma das atividades na construcdo do conhecimento.

O papel dos professores e dos alunos e, em resumo, das relagbes que se
produzem nas atividades e dos vinculos afetivos que se estabelecem e que dédo
lugar a um determinado clima de convivéncia. Tipos de comunicacGes e
vinculos que fazem com que as praticas estejam de acordo com 0s objetivos
propostos.

A forma como o0s estudantes se organizam e a dindmica grupal que se
estabelece configuram uma determinada organizacdo social em que eles
convivem, trabalham e se relacionam segundo principios e objetivos nos quais
0 curso de Licenciatura em Matematica contribui de uma forma determinada
para o trabalho coletivo e pessoal e sua formacéo.

A maneira de organizar os conteddos segundo uma ldgica que provém da
propria estrutura formal das disciplinas, ou conforme formas organizativas
centradas em modelos globais ou integradores.

A existéncia, as caracteristicas e 0 uso dos materiais curriculares e outros
recursos didaticos. O papel e a importancia que adquirem, nas diferentes
formas de intervencdo, os diversos instrumentos para a comunicacdo da
informagdo, para a ajuda nas exposi¢cOes, para propor atividades, para a
experimentacdo, para a elaboragdo e construcdo do conhecimento ou para o
exercicio e a aplicagéo.

E, finalmente, o sentido e o papel da avaliacdo, entendida tanto no sentido
mais restrito de controle dos resultados conseguidos, como no de uma
concepcao global do processo de ensino e aprendizagem.
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Além desses referenciais, sdo destacados ainda dois grandes referenciais
apresentados por Zabala (1998): a fungdo social do ensino e o conhecimento de como se

aprende.

Em primeiro lugar, e de maneira destacada, encontramos um referencial que esta
ligada ao sentido e ao papel da educacio. E o que deve responder as perguntas:
para que educar? Para que ensinar? Estas sdo as perguntas capitais. Sem elas
nenhuma pratica educativa se justifica. As finalidades, os propdsitos, o0s
objetivos gerais ou as intencbes educacionais, ou como se queira chamar,
constituem o ponto de partida primordial que determina, justifica e da sentido a
intervencdo pedagogica (ZABALA, 1998, p. 21).

Com base nesses referenciais foi elaborada a estrutura de analise deste trabalho,
que considera como fontes que oferecem informacgdes para a tomada de decisbes sobre
cada um dos ambitos da intervencdo educativa, a fonte epistemoldgica e a fonte didatica.
Assim, consideramos que a funcdo dos conhecimentos, das disciplinas e das matérias que
decorrem da fonte epistemologica esta relacionada as finalidades da educacdo, segundo o
sentido e a funcéo social atribuida ao ensino da Matematica na Educacao Basica.

Por outro lado, Zabala (1998)ressalta que dificilmente pode se responder a
pergunta de como ensinar, objeto da didatica, se ndo sabemos como as aprendizagens se
produzem. Desta forma, a estrutura da proposta de andlise foi divididaem dois niveis:

No primeiro, sdo apresentadoscomo referenciais as fontes epistemoldgica e
didatica que, de forma combinada, reproduzem os objetivos, contetdos e os critérios de
ensino que incidem nas caracteristicas da metodologia utilizadapor meio de um modelo
tedrico numa proposta de intervencao ideal.

De certo modo, teriamos as condicfes da préatica educativa a partir de um modelo
tedrico que ndo leva em conta o contexto educacional em que deve se
desenvolver a pratica. E neste primeiro nivel que aparecem as propostas
metodoldgicas gerais, os métodos tedricos de forma padronizada (ZABALA,
1998, p. 22).

No segundo, conforme discutidopelo autor,é consideradaa realidade do contexto
educacional em que se efetiva a intervencdo e, portanto, uma série de condicionantes que
impedem, dificultam ou delimitam o desenvolvimento ideal segundo o modelo teorico
utilizado. Os espacos e a estrutura da escola, as caracteristicas dos alunos, 0s recursos
disponiveis, as ajudas externas etc.

Dessa forma, considerando o conteudo conceitual, procedimental e atitudinal, bem
como as variaveis metodoldgicas adaptadas de Zabala (1998), Figueiredo (2017),
desenvolveu a estrutura do modelo denominadoMQ?, organizado para as analises de
préaticas educativas, na perspectiva de uma avaliagdo processual.

Modelo (MQ?) para analise de projetos de iniciacdo a docéncia

A estrutura do modelo denominado MQ?, apresentado na figura 1,estruturado com
base nos fundamentos discutidos anteriormente, utiliza uma multiplicagdo para relacionar
0s porcentuais obtidos de uma andlise qualitativa com outra quantitativa (Q.Q = Q?).
Contendo duas proposi¢des, um corolario e um axioma, possibilita determinar o nivel de
contribuicdo epistemoldgico-pedagdgico das préaticas educativas interdisciplinares para a
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iniciacdo a docéncia, em relacdo as variaveis metodoldgicas propostas por Figueiredo
(2017) no quadro 2.

A apresentacgdo grafica dos resultados da analise permite a realiza¢do da avaliacéo
processual para uma melhor compreenséo sobre os avangos no cumprimento dos objetivos
ou finalidades do projeto de iniciacdo a docéncia.

E importante, inicialmente, destacar as estratégias e os procedimentos utilizados
no modelo para a obtencdo dos dados utilizados no célculo dos parametros. A proposta
propde primeiramente identificar as contribui¢es das praticas educativas na iniciacdo a
docéncia, por meio das variaveis metodoldgicas do quadro 2, de acordo com as respostas
aos questionamentos descrito no quadro 4, considerando o modelo tedrico e as fontes
epistemoldgicas e didaticas do projeto de iniciacdo a docéncia.

Quadro 4 - Variaveis metodoldgicas

1. Apresentacdo do tema da atividade, por meio de uma problematica

A prética educativa foi desenvolvida por um tema em torno de um fato ou acontecimento,
destacando os aspectos problematicos?

2. Proposicdo de problemas ou questdes interdisciplinares

A prética educativa se enquadra em um problema ou questao interdisciplinar?

3. Explicitacdo de respostas intuitivas ou suposicoes

O grupo de estudantes expuseram as respostas intuitivas ou suposic¢@es sobre cada um dos
problemas e situacfes propostas na pratica educativa?

4. Proposta das fontes de informagéo

Foram apresentadas as fontes de informacgdes apropriadas para a pratica educativa:
professor orientador, pesquisa bibliografica, uma experiéncia, uma observacdo, uma
entrevista, um trabalho de campo?

5. Busca da informacao

Como foi realizada a coleta de dados que as diferentes fontes Ihes proporcionaram?

6. Elaboracdo de conclusdes

Foram elaboradas as conclusdes que se referem as questdes e aos problemas propostos?

7. Generalizacdo das conclusdes e sintese

Com as conclusfes obtidas foram estabelecidos modelos, métodos e principios que se
deduzem da pratica educativa realizada?

8. Resolucdo de problemas

A pratica educativa prevé a resolucdo de problemas contextualizados e interdisciplinares
no processo de aprendizagem?

9. Processos avaliativos

Foram realizados procedimentos avaliativos com os alunos da educacéo basica?

10. Avaliacao

Foi realizada a avaliacdo processual da pratica educativa, desde o planejamento até a sua
aplicacao?

Fonte: Figueiredo (2017), adaptado de Zabala (1998, p. 58)

A partir da resposta a esses questionamentos, & possivel construir a matriz
norteadora do quadro 3 e calcular os parametros, conforme definidos a seguir.
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Na estrutura do modelo, séo definidos dois parametros px e py para enunciar as
proposicoes elaboradas para o0 modelo MQ?.

px € proveniente de uma analise quantitativa do nimero x de estudantes bolsistas
que participaram de determinada prética.

py € obtido por meio de uma andlise qualitativa que permite verificar o nimero y
de variaveis metodoldgicas em uma determinada pratica.

Por exemplo, consideramos a matriz norteadora do quadro 5, na qual esta descrita

uma  pratica  educativa interdisciplinar desenvolvida pelo subprojeto
PIBID/IFPA/Matemética.
Quadro 5- Matriz Norteadora: principais elementos para anélise
TITULO OBJETIVOS ASPECTOS FUNDAMENTACAO
METODOLOGICOS
Explorando Geral: Esbocar uma | Inicialmente foi | A proposta foi
alguns  aspectos | abordagem didatica para o | realizada uma pesquisa | fundamentada nos
geometricos  da | gnging de geometria com | nos  sites:  “Forum | seguintes autores:
Igreja de Séo Jodo base na exploracdo da | Landi”, “Giuseppe | Valdés  (2006), que
Batista . . :
arquitetura das obras de | Antonio  Landi: o | defende a abordagem
Antonio José Landi, mais | Bibiena do Equador” e | metodoldgica do
especificamente a capela de | “Secult/PA”, em | enfoque histérico como
S&o Jodo Batista. seguida foram | motivacdo  para oS
investigadas as fontes | alunos; Miorim (1999)
Especificos: a) Investigar o | bibliograficas na | que entende a aquisigéo
tema Matematica e Arte no | biblioteca do CENTUR | dos conhecimentos
ensino-aprendizagem da | e no IPHAN, onde | historicos dos conceitos
Matematica; b) pesquisar | foram selecionadas as | matematicos como uma
sobre a Histdria de Belém, o | plantas do  projeto | forma de diversificar as

reconhecimento das obras
do arquiteto Antbnio José
Landi e a biografia desse
autor.

arquitetbnico para o
trabalho. De uma das
plantas analisadas foi
retirado a “nave”, em
forma de octégono para
a elaboracdo do eshogo
de uma abordagem
didatica para o ensino
da  Matemética. A
abordagem foi
desenvolvida em trés
etapas: a) aulas
expositivas  sobre as
formas geomeétricas e o0s
solidos geométricos; b)
aula de campo, com
excursdo a capela de
Sdo Jodo Batista; c)
desenvolvimento  das
atividades planejadas a
partir da planta da

técnicas pedagdgicas do
professor; Mendes
(2003) que defende a
inclusdo da Historia da
Matematica nas
atividades de ensino-
aprendizagem sob trés
aspectos: o cotidiano, o
escolar e o cientifico.
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| | capela. |
INTERDISCIPLINARIDADE

Esta pratica educativa de iniciacdo a docéncia em Matematica trata de uma problematicaque se
refere ao ensino da Matematica em uma condicdo especifica do contexto escolar. Assim, em nosso
entendimento é uma pratica de cruzamento que tem a sua origem na disciplina Matematica, porém
abrangemas disciplinas pedagogicas,as tendéncias em Educacdo Matematica, a arte, a arquitetura, a
legislacdo educacional brasileira, o projeto de iniciacdo a docéncia do Curso de Licenciatura em
Matematica. Parte dos conhecimentos adquiridos na disciplina Geometria para o Ensino Fundamental e
nas disciplinas Metodologia da Pesquisa Cientifica, Vivéncia na Pratica Educativa e Didética da
Matematica. Portanto, podemos considera-la como uma Pratica Educativa Interdisciplinar.

INTERCONEXOES DOS CONTEXTOS EPISTEMOLOGICO E PEDAGOGICO:

A interconexao foi observada nesta pratica, a partir do relato dos bolsistas quando afirmam
que, o projeto, ao primar pela interdisciplinaridade e por abordagens regionais, facilitou a percepcéo
deles sobre a falta de conexdo entre o contetido empregado pelo professor e a realidade vivenciada pelos
alunos, além de reconhecerem que o Projeto “Ciéncias em Ag¢do” — PIBID 0s proporcionou momentos
tanto tedricos quanto praticos em sala de aula. (FIGUEIREDO, 2010, p. 81). Com essa observacao, 0s
estudantes demonstraram uma certa reflexdo sobre a importancia de uma pratica que considere a
interconexdo entre os conhecimentos cientifico e o escolar.

Foi perceptivel a interconexdo entre o contexto de investigacdo e o contexto pedagdgico, pois
foram realizados estudos matematicos na planta original da capela de S&o Jodo Batista, observando as
diferencas entre as medidas utilizadas e a irregularidade das formas geométricas e apontando caminhos
para a elaboracdo de uma préatica educativa de ensino da Matematica. Dessa forma, os aspectos da
aprendizagem académica e da pratica pedagdgica foram discutidos de forma concomitante.

VARIAVEIS METODOLOGICAS

1. Apresentacdo do tema da atividade, através de uma problematica

A atividade trata de uma tematica voltada para o uso de abordagens didaticas em Histéria das
Matematicas no ensino da Matematica.Sua discussdo foi iniciada através da problematica apresentada
sobre os modos primitivos de lecionar ainda percebido no cenario escolar.

2. Proposicdo de problemas ou quest@es interdisciplinares

Foi apresentada a seguinte questdo: Como propor uma abordagem didatica para o ensino de geometria e
medidas, a partir da exploracdo do Patriménio Histérico e Arquitetbnico de Belém no ensino-
aprendizagem de Matemaética?

3. Explicitacao de respostas intuitivas ou suposicdes

Foi relatado que durante o trabalho dos bolsistas em duas escolas de Belém do Para, frequentemente os
alunos questionavam o porqué de estudar determinados assuntos, onde se aplicavam e qual a necessidade
de estuda-los. A partir dai surgiu a suposi¢do na Histéria como solucdo para professores buscarem
possiveis respostas que os levassem a compreensdo dos contetdos abordados em sala de aula.

4. Proposta das fontes de informagdes

As principais fontes de informagdes evidenciadas foram os sites: “Forum Landi”, “Giuseppe Antonio
Landi: o Bibiena do Equador” e “Secult/PA”. Além das bibliografias pesquisadas na biblioteca do
CENTUR e no IPHAN.

5. Busca da informagdo

A busca de informacao iniciou pela pesquisa sobre a histéria de Belém, o reconhecimento das obras do
arquiteto Antonio José Landi e a biografia desse autor, além de outros aspectos que seriam abordados no
trabalho, como por exemplo, a relagdo entre a Matematica e a arte, o suporte da proposta de abordagem
envolvendo a arquitetura das obras de Landi e os contedidos de Matemética.

6. Elaboracédo de conclusdes

Ao final de cada etapa sdo elaboradas conclusdes que se referem aos resultados obtidos na pesquisa e
elaboracdo da abordagem didatica. Na primeira etapa da pesquisa ressaltam que ao observarem o
patriménio histérico arquitetdnico de Belém, nas obras de Landi, perceberam a riqueza dos principios
geométricos das suas construcdes, e que as formas arquitetdnicas expressam figuras geométricas e outros
aspectos matematicos utilizados na sua construcao.
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7. Generalizagdo das conclusdes e sintese

De modo geral, afirmam que as atividades propostas possibilitam a integracdo da Matematica as demais
areas do conhecimento, tornando as aulas mais criativas, agradaveis e enriquecidas, de modo a
proporcionar um exercicio de interdisciplinaridade, demonstrando que a disciplina da matematica
também pode desenvolver atividades variadas e criativas, agradaveis e motivadoras.

8. Resolucdo de problemas

Séo realizados procedimentosonde constam exercicios com folha de papel, régua, compasso e a planta
baixa da capela de Séo Jodo Batista. Neles, sdo previstos problemas contextualizados que envolvem
conceitos e medidas identificadas na planta.

N&o verificamos a previsdo de provas ou testes avaliativos sobre os contetidos.

Néo foi relatado como foi realizado o processo de avaliagao.
Fonte: Figueiredo (2017)

Nesta pratica educativa interdisciplinar, realizada por 2 (dois) estudantes, Borges
e Gomes (2010), foram pesquisados os condicionantes do contexto educativo, sendo
relatado suas percepcOes sobre os modos primitivos de lecionar existentes ainda na escola,
apesar da grande transformacdo metodoldgica que vem ocorrendo atualmente no ensino da
Matematica, discutidos periodicamente por professores, pesquisadores e autores, em
seminarios, foruns e congressos. De acordo com o0s estudantes, essa problematica foi
percebida durante a vivéncia nas escolas (FIGUEIREDO, 2017, p. 73).

Por este exemplo, é possivel verificar de forma pratica os procedimentos
utilizados para a obtencdo dos dados, como parte do modelo e da estrutura do MQ?,
apresentado na figura 1.

Conforme mostrado nessa estrutura, inicialmente sdo verificados os objetivos e
principios do Projeto de Iniciacdo a Docéncia. Em seguida estabelecidos os critérios para
andlise, que tem como base os conteldos conceituais, procedimentais e atitudinais. As
linhas pontilhadas em vermelho indicam o fluxo de andlise das préticas educativas
interdisciplinares, que possibilitam identificar os dados referentes as variaveis
metodoldgicas e aos estudantes que fizeram parte dessas praticas.

Esses dados sdo quantificados e utilizados como entrada no quadro pontilhado em
azul para o célculo dos dois parametros que se relacionam para a obtencdo do nivel de
cumprimento dos objetivos ou finalidades do projeto em relagdo as varidveis
metodoldgicas. O primeiro parametro representa o percentual de variaveis metodologicas
identificadas na pratica educativa interdisciplinar em relacdo ao total de variaveis do
quadro 2. O segundo parametro representa o percentual de estudantes identificados nessa
préatica, em relacdo ao total de estudantes do projeto.

Os resultados obtidos se relacionam pela multiplicacdo desses parametros, para a
obtencgéo do nivel de finalidade de cada uma das préticas analisadas. Por fim, o percentual
de contribuicdo epistemoldgico-pedagogico € apresentado como o somatério do nivel de
finalidade de cada uma das praticas educativas interdisciplinares analisadas, conforme a
descricdo detalhada a seguir.

Neste instrumento de analise, os dois parametros tornam possivel efetuar as
comparagOes e uma analise geral da participagdo qualificada de todos os estudantes que
fazem parte do projeto. Assim, é estabelecida uma relagdo entre os dados quantitativos do
namero de estudantes e os dados qualitativos do nimero de variaveis metodoldgicas.
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Figura 1 - Estrutura do Modelo Analitico MQ?

PROJETO DE INICIACAO A DOCENCIA (P)

OBJETIVOS E PRINCIPIOS
{
| CRITERIOS PARA A ANALISE ]
!

CONTEUDO
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o
a | Conceitos “ Procedimentos ” Atitudes | gi
5 i o
d| rP====———— e ——-~ |3
& : | PRATICADE INICIACAOA DOCENCIA | : 3
§ | { | g
& I || CONDICIONANTES DO CONTEXTO EDUCATIVO | (! 5
= | | =

| |
| |  MODELOTEOGRICO | I
| |
|7 T |
I » Fomle ) Cbpr:m D-—-u- rn!- 1
I E pinstemaligica Contedos E purine Dedatics I
|

N? de varidveis metodol dgicas () N® de estudantes atuantes (x)
+ +
p.v=£-y£k pr=§-r£n

Nivel de cumprimento dos objetivos ou finalidade do projeto (F)

:
: i

F=py.px, onded<F=<1

HNivel de Contribuicéio Epistemologico-Pedagogico (E)

E=%"F =¥"pv,px, ondei=1{1,2, ... m},0<E, =1

Fonte: Figueiredo (2017)

O primeiro parametro, identificado por px, é a razdo entre o quantitativo x de
estudantes do Curso de Licenciatura em Matematica que participaram da atividade e o
namero n de estudantes do projeto no periodo da anélise, onde 1< x <n. Entdo:
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X
px = @
O segundo parametro, identificado por py, é a razdo entre 0 nimero y de variaveis
metodolodgicas identificadas na atividade pratica interdisciplinar analisada e o total kde

variaveis metodoldgicas do quadro 2, neste caso, k=10, ondel<y< k. Ent&o:

py =1 @
Proposi¢do 1: De acordo com os parametros (1) e (2), calculados em uma atividade A,
definimos o nivel de cumprimento dos objetivos ou finalidade do projeto, que
denominamos de Fa, pelo produto:

Fa = py.px 3)
onde,0 < Fy <1

Exemplo: Um total de 15 estudantes que participaram de um projeto de iniciagdo a
docéncia foram divididos em 5 (cinco) grupos de 3 (trés) estudantes, para desenvolver 5
(cinco) préticas educativas interdisciplinares em uma escola publica. Calculamos os
parametros py e px apés verificar as variaveis metodologicas do quadro 2.
Prética 1
Analise 1: Qualitativa

Nessa andlise, foram identificadas o cumprimento de y=8 variaveis
metodoldgicas, do total das k=10 previstas. Com esses dados podemos calcular py.

y 8
PY=%=70" 0,8

Analisando este resultado, concluimos que 80% das variaveis da unidade didatica
foram cumpridas.
Andlise 2: Quantitativa

Nessa andlise foi identificada a participacdo de x=3 estudantes, de um total de
n=15 estudantes. Com esses dados podemos calcular px.

x 3
px = E = E =0,2
Analisando este resultado, concluimos que 20% do total de estudantes do projeto
participaram da atividade.
Analise 3: Quanti-qualitativa
Para essa andlise, consideramos os valores de py =0,8 e px = 0,2.
Com esses dados, calculamos o nivel de finalidade F = py. px, de acordo com a
proposicéo 1.
F1=1(0,8).(0,2)
F1=0,16
Em termos percentuais, esclarecemos:
e Ao calcular o valor de py estamos verificando o percentual de contribuigéo
qualitativa aos objetivos ou finalidades metodoldgicas do projeto. Neste caso,
foram 8 variaveis da unidade didatica de um total de 10, portanto 80%.
e Ao calcular o valor de px estamos verificando o percentual de contribuigéo
guantitativa do nimero de estudantes na atividade. Neste caso, foram 3 de um

total de 15, portanto 20%.
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Assim, o percentual do nivel de finalidade é dado pelo calculo de quanto por
cento representa 80% de 20%, portanto 16%.

Com esse resultado, concluimos que o nivel de cumprimento dos objetivos ou
finalidades é 16%, ou seja, em relacdo ao total de atividades préticas realizadas pelo
projeto, essa atividade contribuiu com esse percentual para a anélise geral.

Pratica 2
Analise 1: Qualitativa

Nessa andlise, foram identificadas o cumprimento de y=9 variaveis

metodolodgicas, do total das k=10 previstas. Com esses dados podemos calcular py.
y 9
PY=¥=T0" 0,9

Analisando este resultado, concluimos que 90% das varidveis da unidade didatica
foram cumpridas.
Anélise 2: Quantitativa

Nessa analise foi identificada a participacdo de x=3 estudantes, de um total de
n=15 estudantes. Com esses dados podemos calcular px.

X 3
pxX = E = E = 0,2

Analisando este resultado, concluimos que 20% do total de estudantes do projeto
participaram da atividade.
Anélise 3: Quanti-qualitativa

Para essa andlise, consideramos os valores de py =0,9 e px = 0,2.

Com esses dados, calculamos o nivel de finalidade F = py. px, de acordo com a
proposicédo 1.

F2=(0,9).(0,2)
F2=0,18
Em termos percentuais, esclarecemos:
e Ao calcular o valor de py estamos verificando o percentual de contribuigéo
qualitativa aos objetivos ou finalidades metodoldgicas do projeto. Neste caso,
foram 9 variaveis da unidade didatica de um total de 10, portanto 90%.
e Ao calcular o valor de px estamos verificando o percentual de contribuicédo
quantitativa do nimero de estudantes bolsistas na atividade. Neste caso, foram
3 de um total de 15, portanto 20%.

Assim, o percentual do nivel de finalidade é dado pelo calculo de quanto por
cento representa 90% de 20%, portanto 18%.

Com esse resultado, concluimos que o nivel de cumprimento dos objetivos ou
finalidades é 18%, ou seja, em relagdo ao total de atividades préticas realizadas pelo
projeto, essa atividade contribuiu com esse percentual para a analise geral.

Prética 3
Analise 1: Qualitativa

Nessa andlise, foram identificadas o cumprimento de y=7 variaveis

metodologicas, do total das k=10 previstas. Com esses dados podemos calcular py.
y 7
Py =3=70=07

Analisando este resultado, concluimos que 70% das varidveis da unidade didatica
foram cumpridas.
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Analise 2: Quantitativa

Nessa analise foi identificada a participacdo de x=3 estudantes, de um total de

n=15 estudantes. Com esses dados podemos calcular px.
x 3
pxX = E = E = 0,2

Analisando este resultado, concluimos que 20% do total de estudantes do projeto
participaram da atividade.
Analise 3: Quanti-qualitativa

Para essa andlise, consideramos os valores de py =0,7 e px = 0,2.

Com esses dados, calculamos o nivel de finalidade F = py. px, de acordo com a
proposicao 1.

F3=(0,7).(0,2)
F3=0,14
Em termos percentuais, esclarecemos:
e Ao calcular o valor de py estamos verificando o percentual de contribuigéo
qualitativa aos objetivos ou finalidades metodoldgicas do projeto. Neste caso,
foram 7 variaveis da unidade didatica de um total de 10, portanto 70%.
e Ao calcular o valor de px estamos verificando o percentual de contribuicédo
quantitativa do nimero de estudantes na atividade. Neste caso, foram 3 de um
total de 15, portanto 20%.

Assim, o percentual do nivel de finalidade é dado pelo calculo de quanto por
cento representa 70% de 20%, portanto 14%.

Com esse resultado, concluimos que o nivel de cumprimento dos objetivos ou
finalidades é 14%, ou seja, em relacdo ao total de atividades praticas realizadas pelo
projeto, essa atividade contribuiu com esse percentual para a analise geral.

Prética 4
Analise 1: Qualitativa

Nessa analise, foram identificadas o cumprimento de y=10 variaveis

metodoldgicas, do total das k=10 previstas. Com esses dados podemos calcular py.
y 10
py=y=10=1

Analisando este resultado, concluimos que 100% das varidveis da unidade

didatica foram cumpridas.
Andlise 2: Quantitativa
Nessa andlise foi identificada a participacdo de x=3 estudantes, de um total de

n=15 estudantes. Com esses dados podemos calcular px.
x 3
px = a = E = 0,2
Analisando este resultado, concluimos que 20% do total de estudantes do projeto
participaram da atividade.
Analise 3: Quanti-qualitativa
Para essa analise, consideramos os valores de py =1e px = 0,2.
Com esses dados, calculamos o nivel de finalidade F = py. px, de acordo com a
proposicéo 1.
Fs=1(1).(0,2)
Fs=0,2
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Em termos percentuais, esclarecemos:

e Ao calcular o valor de py estamos verificando o percentual de contribuicéo
qualitativa aos objetivos ou finalidades metodoldgicas do projeto. Neste caso,
foram 10 variaveis da unidade didatica de um total de 10, portanto 100%.

e Ao calcular o valor de px estamos verificando o percentual de contribuigéo
quantitativa do numero de estudantes bolsistas na atividade. Neste caso, foram
3 de um total de 15, portanto 20%.

Assim, o percentual do nivel de finalidade é dado pelo calculo de quanto por
cento representa 100% de 20%, portanto 20%.

Com esse resultado, concluimos que o nivel de cumprimento dos objetivos ou
finalidades é 20%, ou seja, em relagdo ao total de atividades préticas realizadas pelo
projeto, essa atividade contribuiu com esse percentual para a anélise geral.

Pratica 5
Analise 1: Qualitativa

Nessa andlise, foram identificadas o cumprimento de y=6 variaveis

metodoldgicas, do total das k=10 previstas. Com esses dados podemos calcular py.
y 6
PY=¥=T0" 0,6

Analisando este resultado, concluimos que 60% das varidveis da unidade didatica
foram cumpridas.
Anélise 2: Quantitativa

Nessa analise foi identificada a participacdo de x=3 estudantes, de um total de
n=15 estudantes. Com esses dados podemos calcular px.

x 3
pxX = E = E = 0,2

Analisando este resultado, concluimos que 20% do total de estudantes do projeto
participaram da atividade.
Analise 3: Quanti-qualitativa

Para essa andlise, consideramos o0s valores de py =0,6 e px = 0,2.

Com esses dados, calculamos o nivel de finalidade F = py. px, de acordo com a
proposicado 1.

Fs =(0,6).(0,2)
Fs=0,12
Em termos percentuais, esclarecemos:
e Ao calcular o valor de py estamos verificando o percentual de contribuigéo
qualitativa aos objetivos ou finalidades metodoldgicas do projeto. Neste caso,
foram 6 variaveis da unidade didatica de um total de 10, portanto 60%.
e Ao calcular o valor de px estamos verificando o percentual de contribuigéo
quantitativa do nimero de estudantes na atividade. Neste caso, foram 3 de um
total de 15, portanto 20%.

Assim, o percentual do nivel de finalidade é dado pelo calculo de quanto por
cento representa 60% de 20%, portanto 12%.

Com esse resultado, concluimos que o nivel de cumprimento dos objetivos ou
finalidades é 12%, ou seja, em relacdo ao total de atividades préticas realizadas pelo
projeto, essa atividade contribuiu com esse percentual para a analise geral.
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Os resultados, em percentuais, foram distribuidos no gréafico 1, conforme abaixo
especificado.

Gréafico 1 - Niveis das finalidades %

25
20
M Pratica 1
15 Pratica 2
Pratica 3
10
M Pratica 4
5 M Pratica 5
0
F1 F2 F3 F4 F5

Fonte: Figueiredo (2017)

De acordo com as anélise de Figueiredo (2017), pelo gréafico 1, verifica-se que a
pratica 4 que cumpriu todas as varidveis estabelecidas atingiu um percentual de 20%,
sendo este 0 valor maximo que uma pratica pode atingir neste projeto. Esse valor seria o
desejavel para 0 maximo de contribuicdo epistemoldgico-pedagdgico em relacdo aos
objetivos previstos. Se todas as praticas atingissem esse percentual, teriamos 5.20%=100%
de cumprimento dos objetivos ou finalidades do projeto. Nesta andlise, pode ser
estabelecido um percentual minimo toleravel para cada prética, que pode ser de 15%, de
modo a atingir um limite minimo de 5.15%=75% das finalidades e uma maior
uniformidade no gréafico das finalidades.

Com estes critérios, neste exemplo, pode ser verificado pelo gréfico 1 que as
praticas 3 e 5 estdo abaixo do percentual minimo estabelecido. Neste caso, deve ser
sugerido um redimensionamento dessas praticas para ajusta-las aos objetivos estabelecidos.

Apesar do nivel satisfatorio de 80% do projeto como um todo, é necessario
analisar a regularidade dos percentuais das finalidades para que sejam realizados 0s ajustes
nas praticas que ndo atingiram um nivel satisfatorio.

Corolario 1: Consideramos que um projeto esta normalizado, ou seja, que cumpriu 0 seu
objetivo ou finalidade Fa em seu nivel maximo, quando); F = 1. Entdo:

m m
Z Fi= Z pyipx; =1, i=(12..,m)
1 1

Proposi¢do 2: Num projeto ou programa em que foram realizadas m atividades distintas ou
ndo, com diferentes estudantes envolvidos, em um mesmo modelo teérico de anélise, é
possivel calcular o nivel de Contribuicdo epistemoldgico-pedagogico(E) pelo somatdrio
das finalidades calculadas para cada atividade. Ent&o:
E=X1Fu=2X1"pyipx;,ondei={12,...,m} (2)
E = pyipx1 + py2pxot... +pYmpxm
pyipx;é a finalidade relativa a atividade i
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Axiomal: Apos ter calculado o nivel de Contribuicdo epistemoldgico-pedagogico (E) de
um projeto, devemos conceitua-lo conforme ele esteja situado em um dos quatro intervalos
abaixo discriminados:

0<E<0,25 Nivel Insuficiente
025<E<0,5 Nivel Insatisfatorio
05<E<0,75 Nivel Regular
075<E<1 Nivel Satisfatorio

No caso de E atingir um nivel insatisfatorio, é necessario verificar a regularidade
das finalidades para os ajustes necessarios.

Consideracoes finais

Pelas discussOes apresentadas e pelas analises de Figueiredo (2017), compreendo
gue o modelo é bastante relevante na avaliacdo e estruturacdo dos projetos de iniciacdo a
docéncia. Em um projeto com objetivos bem definidos, o modelo possibilita que as
variaveis metodoldgicas sejam estipuladas a priori, o que facilita a avaliagdo processual e
uma regularidade no cumprimento das suas finalidades.

Essa forma de avaliacdo, por meio do modelo MQ?, tem uma relagdo bastante
préxima das estratégias recomendadas por Black e Wiliam (1998), pois pode ser utilizada
para melhor esclarecer e compartilhar as inten¢des e os critérios utilizados no processo de
iniciacdo a docéncia. As discussdes efetivadas no processo torna evidente a compreensao
dos estudantes sobre os conceitos, as atitudes e os valores mobilizados. Proporciona, ainda,
feedback que leva o estudante ao avanco na aprendizagem e na pratica reflexiva, incentiva
os estudantes a desenvolverem préaticas coletivas que sirvam como recursos de
aprendizagem para outros estudantes e o0s envolve como autores de sua propria
aprendizagem.

Referéncias
BLACK, P.; WILLIAM, D.Assessment and classroom learning. In:Policy &
Practice.Assessment in Education:Principles. 1998, vol. 5, n° 1.

BORGES, Djalma Trindade; GOMES, Leonardo da Silva; GIL, Rita Sidmar Alencar.
Explorando alguns aspectos geométricos da Igreja de Sdo Jodo Batista. In: FIGUEIREDO,
Raimundo Otoni Melo (Org.). Construcéo Coletiva: Contribuicdes ao ensino de ciéncias e
matematica. Série Ciéncias em Agdo, v.1. Belém: IFPA, 2010, p. 81-99.

D’AMBROSIO, Ubiratan. Transdisciplinaridade. Sdo Paulo: Palas Athena, 1997.

FIGUEIREDO, Raimundo Otoni Melo. Intercontextualidade na Pratica Educativa de
Iniciacdo & Docéncia em Matematica para a Educacdo Basica. Tese de doutorado.
Universidade Federal do Pard (UFPA). IEMCI. 2017.

FIGUEIREDO, Raimundo Otoni Melo (Org.). Construcdo Coletiva: Contribui¢cdes ao
ensino de Ciéncias e Matematica. Série Ciéncias em Acdo, v.1. Belém: IFPA, 2010.

147




REMATEC: Revista de Matematica, Ensino e Cultura, Ano 15, Nimero 36, p.130-148 ISSN: 2675-1909

FIGUEIREDO, Raimundo Otoni Melo (Org.). Construcdo Coletiva: Contribuicdes a
Formacdo de Professores para a Educacdo Basica. Série Ciéncias em Acdo, v. 2. Belém:
IFPA, 2012.

MEURER, José Luiz. Ampliando a nocao de Contexto na Linguistica sistémico-funcional
e na Analise Critica do Discurso. Linguagem em (Dis)curso - LemD, Tubardao, v. 4, n.esp,
p. 133-157, 2004.

MENDES, Iran Abreu; FARIAS, Carlos Aldemir (organizadores). Praticas Socioculturais
e Educagdo Matematica. Sdo Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2014. (Colegdo contextos
da ciéncia).

MENDES, Iran Abreu. Praticas Sociais Historicas no Ensino da Matematica. In: Praticas
Socioculturais e Educacdo Matematica. Sdo Paulo: Editora Livraria da Fisica,
2014.p.117-139. (Colecéo contextos da ciéncia).

MORIN, Edgar; ALMEIDA, Maria da Concei¢cdo, CARVALHO, Edgard de Assis, (orgs.).
Educacédo e complexidade: os sete saberes e outros ensaios, 3, ed. Sdo Paulo: Cortez,
2005.

POMBO, Olga. Praticas Interdisciplinares. Revista Sociologias, Porto Alegre, ano 8, n°
15, jan/jun 2006, p. 208-249.

POMBO, Olga. Interdisciplinares-ambicdes e limites. Lisboa: Relogio D’Agua. 12 ed.
2004.

POMBO, Olga. Epistemologia da Interdisciplinaridade. Revista ldeacdo: revista do
Centro de Educagéo e Letras da UNIOESTE. Foz do Iguagu. V. 10. N° 1. P. 9-40. 1°
semestre 2008.

WEILL, Pierre; D’AMBROSIO, Ubiratan, CREMA, Roberto. Rumo a Nova
Transdisciplinaridade: sistemas abertos de conhecimento. S&o Paulo: Summus, 1993.

ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar. Traducdo Ernani da F. da F.
Rosa. Porto Alegre: ArtMed, 1998.

Raimundo Otoni Melo Figueiredo
Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Para — IFPA
Email: otoni.ifpa@gmail.com
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-1361-7697

148



mailto:otoni.ifpa@gmail.com

