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Os artigos reunidos neste livio advém do desejo de compartilhar a
experiéncia vivenciada por varios atores sociais na construcao do Projeto
de Ensino Integrado no Instituto Federal do Norte de Minas Gerais (IFNMG)
no Campus Diamantina, situado no Alto Jequitinhonha, em Minas Gerais.
Esses estudos ocorreram entre os anos de 2017 e 2019 e apresentam o
didlogo dos aprendizados, dos desafios e dos fundamentos para a acao
educativa no processo de implantagao de cursos integrados entre as areas
técnicas e do ensino basico no nivel médio, notadamente em cursos de
Informatica, Meio Ambiente e Teatro. O leitor se deparara com
experiéncias diversas, escritas por pessoas que participaram do processo e
gue buscaram novas formas de conceber o mundo educacional e seus
diferentes processos de aprendizagens multiplas, coletivas, colaborativas e
transversais. Esse investir educacional ndao se encerra nesse livro, pois nos
concebemos num constante caminho. Por isso, esperamos que essa

publicacao ressoe a dedicagao e o entusiasmo que cultivamos pela

educacao.




Nenhum de nos € melhor do que todos nos
juntos! Enquanto este livro estava sendo
gestado, ainda no seu inicio, esta frase, que
faz parte da memdaria afetiva dos servidores,
estudantes e colaboradores, estampava
uma das paredes de um modesto espaco
cedido para o inicio das atividades do
IFNMG,
enguanto o primeiro prédio do Campus era

na cidade de Diamantina. E

edificado, uma outra constru¢ao ainda mais
desafiadora acontecia ali: a construcao de
um modo de gestao na perspectiva da
coletividade e a implementacao de uma
nova proposta politico-pedagogica dos
cursos técnicos integrados na Educagao
Profissional e Tecnoldgica.

"Nés Vemos Vocés" convida o leitor a
conhecer a construgcao coletiva desse
projeto, cujo recorte temporal ao qual nos
(2015-2020)

momento de intensos debates, trocas e

debrucamos marca um
cuidadosa preparagao para que o terreno
fosse fértil, mas que nao pretende ser nem
o come¢o e nem o fim. Uma caminhada a
qual se constréi o caminho e o caminheiro
ao mesmo tempo.

Tendo como ponto de confluéncia o projeto
em comum que €& a implementacdao do
proprio campus em sua esséncia, multiplas
perspectivas e experiéncias educacionais sao
compartilhadas, contribuindo para
compreender e pensar, em dialogia com a
acao concreta, o IFNMG e a Rede Federal de
Educagao a qual este se conecta. Deste modo,
nos os convidamos para que venham conosco
nessa viagem, uma travessia pelas narrativas
daqueles que conceberam e implantaram a
desafiadora mudang¢a administrativa e
pedagodgica presente no Campus Diamantina.
Travessia marcada pela coragem, foco e
determinag¢ao pautada em teorias e métodos

do campo da Ciéncia da Educacao.

Por fim, afirmamos que as paginas deste livro
desafiarao o leitor a conhecer um novo
capitulo da histéria do Ensino Basico, Técnico
e Tecnolégico, coletivamente construido pelo
IFNMG Campus Diamantina.

Junio Jaber - Diretor Geral do IFNMG - Campus Diamanlina

Flor Murta - Diretora de Ensino do IFNMG - Campus Diamantina
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Apresentacao

Dayse Lucide Silva Santos

Certos momentos nos sdo tomados e outros ainda se perdem no vento;
mas a coisa mais lamentdvel é perder tempo por negligéncia.

(SENECA, Aprendendo a viver)

s artigos aqui reunidos advém do desejo de registro e de comunicagao

referente ao desenvolvimento de um trabalho na area de educacdo, na

cidade de Diamantina, Alto Jequitinhonha, Minas Gerais/Brasil. Sempre

nos deparamos com varias indagacdes que podem até embalar nossa vida,
e isto ndo é diferente para os individuos que se ocupam do ato de ensinar e
aprender. Tomando como maxima a perspectiva otimista, baseada no pensamento
do filésofo estoico, escolhemos ndo negligenciar a nossa trajetéria de trabalho no
sentido de dar publicidade ao caminho que percorremos no processo de
implantagdo dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio até o presente
momento.

“N6s vemos vocés” é um livro construido nessa esteira de pensamento. A
intencao é registrar a experiéncia vivenciada por varios atores sociais, que de uma
forma ou de outra, experienciaram a construcdo do Projeto de Ensino Integrado no
Instituto Federal do Norte de Minas Gerais/IFNMG em um de seus Campi mais
recentes, o Campus Diamantina, criado em dezembro de 2014.

E relevante pensar, como ji dito, que caminho foi percorrido. Também,
indagar: o que essa equipe compreendeu que nao poderia ser negligenciado ao se
realizar a interiorizacdo das ag¢des educativas, notadamente para o ensino
profissional técnico e tecnoldégico? Quais desafios encontraram? O que mais
incomodava na forma pela qual a Educac¢do Técnica Integrada ao Ensino Nivel Médio
vinha sendo desenvolvida?

Tinhamos consciéncia de que o debate com a comunidade era fundamental,
bem como a formac¢do da equipe que estava estudando a montagem do Projeto dos

Cursos Integrados. Dessa forma, ocorreram conversas com a comunidade

N6s vemos vocés. 11



diamantinense, bem como constituimos grupos de trabalho (GTs), para debater e
estudar a legislacdo e as praticas vigentes concernentes ao Ensino Integrado.
Todavia, observar in loco o que vinha sendo produzido na rede federal de ensino
técnico e tecnoldgico, colaborou de modo impar para a construcao deste trabalho.
Em particular, referimo-nos as visitas que a equipe de Diamantina fez ao Campus de
Jacarezinho, do Instituto Federal do Parana (IFPR), oportunidade de ver a
experiéncia desenvolvida nessa Instituicdo que apresentava aspectos inovadores
para se pensar a Educagao Técnica Integrada.

Destacamos essas visitas, pois elas deram significado e apontaram caminhos
possiveis para as indagagoes descritas anteriormente. Nao era possivel interiorizar a
rede federal sem maior conhecimento dos desafios que as sociedades atendidas
enfrentavam em seu dia a dia. Ndo fazia sentido, ao atender a uma populagdo de
cerca de 50 a 100 mil habitantes, ndo atentar para os problemas advindos da
separa¢do entre os conhecimentos da Matriz Tecnoldgica e da Matriz do Ensino
Basico (ou Propedéutico). Ainda, ndo seria possivel desenvolver um projeto politico
pedagégico que ndo considerasse o protagonismo estudantil e nem a capacidade de
escolha dos estudantes.

Seguimos com o pensamento voltado para a resolucdo de questdes
observadas no Ensino Integrado e nos grupos de trabalho que foram criados,
debatiamos varias questdes, a saber: a carga horaria que era considerada muito alta
para educacdo integrada; o pouco tempo livre para o estudante se relacionar e
vivenciar o mundo atual; a real falta de integracao entre as unidades curriculares da
area Técnica e da area do Ensino Basico; a auséncia de debates atuais nas matrizes
de ensino dos Cursos Integrados, notadamente sobre diversidade, arte, cultura e a
dimensao pratica dos conhecimentos. Mas estes ndo eram os Unicos problemas com
que nos defrontdvamos. Havia outro que era pior e que nos consumia. Traduzimos
tal anseio nas perguntas: serd que dariamos conta de construir um projeto
pedagégico responsavel, sério e que se propusesse a resolver os problemas
percebidos até aquele momento? Ou irfamos simplesmente repetir a velha
conhecida separacdo entre as Matrizes Técnicas e as do Ensino Basico?

A maioria dos docentes do Campus Diamantina possui longa trajetéria no
ensino, o que nos fez ter a certeza de um caminho conhecido no ato de ensinar no

Ensino Médio e Técnico, e mesmo na Graduagdo. Conheciamos esse caminho.

N6s vemos vocés. 12



Todavia, tinhamos a certeza de que era necessario criar uma trilha diferente como
equipe responsavel e engajada. Resolvemos entdo assumir um novo proposito.

Em 2017, os projetos dos Cursos Integrados do Campus Diamantina ja
apresentavam respostas a essas indagacdes e, sobretudo, assumia-se no Instituto
Federal do Norte de Minas a necessidade de repensar os rumos da Educagdo
Profissional Técnica e Tecnolodgica no tocante ao Ensino Integrado. A base tedrica e
pratica dos projetos aprovados nas instancias da Instituicao ddo mostras de que ha
lugar para a inovagdo no ensino e que a atual sociedade é marcada pela diversidade
e complexidade, logo, as nossas a¢Oes precisam ser repensadas e revistas, sempre.

Dessa forma, os projetos de integrado em Informatica e Meio Ambiente, e
posteriormente o projeto de Teatro, ja apresentavam o minimo de 3200 horas para
desenvolver em 3 anos os conhecimentos Técnicos e do Ensino Basico; ainda,
apresentavam um Nucleo Integrador, com carga horaria especifica (400 horas) e, na
légica da teoria dos conjuntos da matemdtica, destinamos uma carga horaria
especifica para tratar de conhecimentos que estdo presentes tanto no Nucleo Basico
(NB) quanto no Nucleo Técnico (NT). Tais projetos se encontram em consonancia
com as Diretrizes Nacionais Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional
Técnica de Nivel Médio (RES N2 6, 20 DE SETEMBRO DE 2012) e foram traduzidos
pela equipe de trabalho do Campus Diamantina a partir da figura a seguir.

Figura 1. Relacdo das matrizes nos Cursos Técnicos do IFNMG

NB
NT

NI

400h
800h

3280h

2080h

[ |NB - Nuacleo Basico — 2080h
D NT — Nucleo Técnico — 800h
[ ] NI - Nucleo Integrador — 400h

Fonte: Imagem produzida pela servidora Maria Alice. Projeto Pedagégico do Campus Diamantina.
Disponivel em https://www.ifnmg.edu.br/diamantina-cursos/cursos-tecnicos acesso em
27/08/2020.
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A existéncia de um Nucleo Integrador dentro dos Projetos Pedagodgicos
instigou que se repensassem as atribuicdes do setor pedagédgico no ensino,
estimulando-o a pensar formas de enfrentamento as dificuldades encontradas, bem
como a gestdo do ensino em si. O Nucleo Integrador apresenta, ainda, uma
caracteristica na gestdo da Instituicao: ele é comum a todos os Cursos do Integrado
do Campus, ampliando as possibilidades de interacdo do sujeito no espaco escolar e
sua possibilidade de escolha, bem como o exercicio da autonomia que é um dos
pilares do projeto.

Na pratica, notamos que superar o tecnicismo é fundamental. Avangar para
uma formac¢do omnilateral, cujo principio assenta-se na interdisciplinaridade, e
contrapde-se a superacdo da hierarquizacdo de conhecimentos, subjaz construir
multiplas possibilidades de percursos formativos embargados de significados para
os estudantes, visto que eles sdo participes do processo de construcdo de seu
curriculo.

Dentro de um processo de construgdo coletiva dos Projetos Pedagogicos dos
Cursos Integrados do Campus, optamos em destacar a nossa escolha, demarcar
outro caminho. Os textos reunidos nesse livro demonstram parte do esforgo
resultante da acdo de implementacdo do Projeto de Ensino Integrado do Campus
Diamantina.

Ressaltamos que reunimos alguns autores e atores sociais que participaram
desse processo de construcdo da légica de ensino a ser implantada em Diamantina,
Minas Gerais. Envolvemos tanto os servidores técnico-administrativos, que por
vezes se dedicavam aos seus estudos de mestrado e se envolviam umbilicalmente
com os desafios da educa¢do; como também os professores que oportunizaram a si
proprios e a comunidade atendida, a criacdo de outra praxis, uma nova
experimentacdo educacional. Varias pessoas contribuiram na feitura deste trabalho,
pessoas que chegaram na Instituicio em diferentes tempos e outros que
acompanharam a distancia as experiéncias desenvolvidas, mas todos foram se
apropriando e criando certa empatia com as possibilidades e potencialidades que o
projeto em questao permitiu.

Na primeira parte do livro, o leitor encontrara discussoes afeitas a area de
gestdao do ensino, de compartilhamento de conhecimentos e da trajetéria da

Instituicdo criada em dezembro de 2014, no IFNMG. A segunda parte do livro

N6s vemos vocés. 14



denominada “ressignificacoes”, destinamos espago para a riqueza da arte em nossas
vidas, do quanto é importante no Ensino Técnico e Tecnoldgico a matriz cultural
densa para a constitui¢do de um ser mais completo e complexo.

Ja na terceira parte do livro, a interdisciplinaridade marcou a atencao dos
atores sociais e educacionais do Campus Diamantina, bem como as discussdes
afeitas ao curriculo que demarcassem maior protagonismo estudantil, e que
favorecessem a criacgdo e as escolhas também dos docentes. A quarta parte do livro
envolve discussdes mais diretas sobre o Nucleo Integrador e proporciona a reflexao
sobre algumas das tematicas trabalhadas pelos professores do Campus Diamantina
do IFNMG.

Na quinta parte desse estudo, o leitor se deparara com reflexdes sobre as
representacdes sociais que os professores tém dos estudantes, algumas discussoes
sobre avaliagao e a percepg¢dao sobre como os alunos demonstraram, por meio dos
Portfélios, a sua expectativa ou projetos de vida em relacdo a vida escolar
encontrada na Instituicdo. A sexta parte apresenta discussdes sobre os projetos de
ensino e observagdes sobre a residéncia pedagégica de estudantes da Universidade
Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri (UFVJM) ocorrida na instituicdo. Além
disso, uma breve andlise sobre as impressdes do processo de implementacao do
Ensino Médio Integrado conforme a visdo dos estudantes, pais e servidores do
Campus Diamantina. O dltimo texto, denominado “outras conversas”, apresenta o
relatério de um estudo realizado no ambito da instituicao com vistas a compreender
melhor como se da o letramento digital dos estudantes e dos servidores para que
tenhamos condicdao de melhor gerir a Instituicao Publica de Ensino com vistas ao
estabelecimento de politicas institucionais adequadas.

Como ndo se banha na mesma agua de um rio por duas vezes, visto que nem a
agua, nem nos, somos mais os mesmos - ja advertia Heraclito -, também ndo se
aplica a mesma solucao para situagoes diferentes. Por isso, esse livro é fruto de um
trabalho coletivo especifico para situagdes observadas no Alto Jequitinhonha.
Todavia, esperamos que possa vir a colaborar para pensarmos outras trilhas,

construindo caminhos de significancia na educacgao.

Dayse Liicide. Diamantina/MG.
Primavera de 2020, ainda vivendo a pandemia gerada pela COVID 19.
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Parte 1

Trajelorias,
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Gestao na Perspectiva da Coletividade do IFNMG - Campus
Diamantina: os saberes necessarios a pratica pedagogica integrada
e colaborativa.

Janio Jaber

Resumo: O presente artigo é um relato de experiéncia baseado em minha trajetéria
profissional como Diretor Geral e Docente do [FNMG - Campus Diamantina, com
vistas a constru¢do de uma gestdo escolar e académica na perspectiva da
coletividade que envolve multiplos atores sociais no periodo de implanta¢do do
Campus entre dezembro de 2014, quando fui nomeado Diretor Geral, até o presente
ano de 2020.

Palavras Chave: Gestdo, Coletividade, Integracdo Curricular, Ensino Médio
Integrado.

1. Caminheiros, caminhemos.

Caminhante, sdo tuas pegadas; o caminho e nada mais;
caminhante, ndo hd caminho; se faz caminho ao andar
ao andar se faz caminho; e ao voltar a vista atrds;

se vé a senda que nunca; se hd de voltar a pisar
Caminhante ndo hd caminho; sendo hd marcas no mar...

Ant6nio Machado (1875-1939) Provérbios e Cantares

niciar um projeto educacional, seja ele qual for, é desafiador e complexo,
uma vez que, por sua natureza, é inserido em um todo organico
multiconectado a faces e interfaces que se correlacionam as
diversidades socioculturais, econdmicas e politicas. Nesse particular, Morin, um dos
expoentes do pensamento complexo, demonstra que “a inteligéncia que sé sabe
separar espedaca o complexo do mundo em fragmentos desconjuntados, fraciona os
problemas. Incapaz de encarar o contexto e o complexo planetario, a inteligéncia
torna-se cega e irresponsavel” (2002, p. 14). Entdo, a pergunta mais simples e cabal:

por onde comegar?, conserva em seu interior o peso existente em iniciar a jornada.
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No caso do IFNMG - Campus Diamantina a jornada come¢ou com diversos
elementos socioeducacionais que se apresentavam para repensar a construcao do
modelo de Ensino Médio Integrado. Certamente, antes mesmo de mudar o Curriculo
Escolar, é perceptivel a necessidade de uma proposta de gestdo que valorize a
coletividade como elemento central de ac¢do, qual seja, gestdo participativa e
democratica, integrada e integradora, sobretudo, colaborativa, em torno de agdes
que se estruturassem como pilar para a constru¢do de um projeto de Campus. Neste
quesito, investiram-se esforcos para que os servidores (as), colaboradores (as)
terceirizados (as), alunos (as) e comunidade de insercio pudessem se sentir
pertencentes e participes da proposta de Campus, ou seja, ndo como expectadores,
mas como artifices de uma nova pagina na histéria das Instituicdes de Ensino
Basico, Técnico e Tecnoldgico (EBTT), de tal sorte que:

Com excecido dos professores, considerando apenas o que se passa dentro
da escola, o diretor é (...) figura (...) importante a impactar no aprendizado
dos alunos. Essa é a conclusdo de um dos mais citados artigos académicos
sobre lideranca na escola, publicado em 2004 pelos pesquisadores
Kenneth Leithwood, Karen Seashore Louis, Stephen Anderson e Kyla
Wahlstrom. Os mesmos autores, ao fazerem novamente, em 2010, uma
revisdo da literatura académica internacional sobre o tema, concluem

que, “até o momento, ndo ha registro de um unico caso de transformacao
positiva na escola na auséncia de lideranca talentosa.” (GOIS, 2020, p.29).

Posto isso, significa dizer que é mister trazer para o seio da praxis
organizacional, o dialogo, a escuta, a partilha de informacgdes, a tomada de decisdes
com vistas ao planejamento e execucao coletiva de metas e a¢des. Nao sé concordo
com Gois (2020), bem como amplio a citagdo acima, afirmando que, além dos
docentes, atores da atividade fim, destaco os trabalhadores (as) da atividade meio -
os técnicos administrativos e colaboradores terceirizados (as) - como sujeitos a

serem ouvidos nesse cenario de uma construcdo que se quer democratica.

Inquestionavelmente trazer todos os atores envolvidos no processo de
implantacdo do Campus e, coletivamente, debater seus desejos, percepcoes,
perspectivas, anseios, projetos educacionais; bem como além de voz, terem poder de
voto e veto nas tomadas de rumos e nas diretrizes do Campus foi fundamental para
que saissemos de uma gestdo monocratica (comum em InstituicGes de Ensino,

infelizmente) para uma gestdao democratica, integrada ao bem comum e colaborativa
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que conceituarei de Gestdo na Perspectiva da Coletividade; tema central deste relato

de experiéncia.

Eventualmente, esse modelo de gestar o Campus permitiu que a equipe
pensasse em outras formas de estabelecer vinculos com o trabalho, com o ser e estar
servidor pubico federal, bem como se repensou e remodelou o curriculo dos Cursos
de Ensino Médio Integrado. Penso que o empoderamento dos servidores (as), com a
partilha de informagdes estratégicas e tomadas de decisdes coletivas, foi e é

elemento crucial.

Ora, caso se queira como equipe formar alunos (as) auténomos (as) donos
de si ao pensarem e agirem, é mister que os trabalhadores (as) sejam essa
referéncia, isto é, além de entender a dindmica técnica do trabalho, reflitam o
préprio fazer. De outro modo, corresponde dizer que é essencial repensar para além
daquilo que se aprende como mero executor de tarefas. Em outras palavras, quero
dizer que além de fazer é preciso pensar o fazer, bem como remodelar o que se

vivencia sobre a gestdo de instituicdes de ensino e as cristalizadas praticas

curriculares.

Nesta esteira, afirmo que muito se produziu em conhecimento sobre gestao
democratica de Institui¢des de Ensino nos diversos niveis e modalidades, porém ha
mais teoria que pratica e mais demagogia que democracia. Desse modo, acredito
que, em geral, as pessoas se extasiam em uma verborragia infindavel, ficam perdidas
com as multiplas informacdes e pouco se pratica, no cotidiano escolar e académico,
acerca de vivéncias que rompam os grilhdes de moldes educacionais comumente
construidos nas fornalhas da Revolugdo Industrial e consolidados pelos diversos

autoritarismos vividos pelo mundo e em especial neste pais.

Alias, o Brasil, o meu e o nosso amado Brasil merece capitulo a parte, mas
neste momento me deterei em dizer que essa nagao, ou pelo menos um projeto de
nacdo se constituiu nos pilares da Casa Grande e da Senzala, bebeu no
patriarcalismo e no machismo como modelos de governanca. Essa raiz autoritaria
excluiu grupos minoritarios para locus sociais do banimento e do isolamento,
ademais garantiu que decisdes fundamentais para nosso pacto coletivo social

ficassem restritas na mdo de um pequeno grupo que pouco ou nenhum
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compromisso tinha com o todo. O individualismo prevalecia ao coletivo, de maneira
cruel e excludente, como projeto politico e modelo social. Reforco que essa nagao
aprendeu a bater e amordacar por meio do tronco e da chibata, quer seja na sua
fundacdo pela mao do senhor ou em sua matriz religiosa crista. E, antes que as
policias ideoldgicas de plantdo se assustem, afirmo que nao é apologia de repudio a
religido e religiosidade alheia. Mas é importante constatar, registrar e dialogar com

as entranhas socioculturais que nos formaram como povo.

Porquanto, vale destacar a nossa matriz religiosa, essa se encontra presente
da Colbnia aos dias atuais, seja, respectivamente, pela mao do Catolicismo, pelo
Protestantismo e entre outras religides Cristas calcadas numa esséncia que ndo
estimula a autonomia, ou se o faz, ela sempre sera limitada ao dogma. Esses modelos
religiosos, em tese, agregam novos fiéis pela dicotomia entre salvacdo e danacao,
sendo a punicao do inferno o caminho dos condenados. Como ser estimulado ao
pensamento livre, se ao nascer jiA se é condenado ao fogo do inferno e ao
sofrimento? Essa coercitiva e violenta forma de dominar ja limita em muito o
empoderamento, engajamento e a¢do coletiva do nosso povo que ainda nao entende,

muitas vezes, o que € nacao, autonomia e liberdade.

Outra questdo que merece destaque € a nossa recém e violentada
democracia, nosso povo, mesmo no seleto meio dos educadores da Rede Federal de
Ensino, ainda tem grandes dificuldades de entender a democracia como caminho e
caminhada, ou seja, ela ndo deve ser vista como meta a ser alcancada e sim como
constructo cotidiano que ira certamente se alterar em meio a geragdes, assim deve

ser respirada, vivida e vivenciada diuturnamente.

Infelizmente nossa experiéncia republicana conforme nos lembra José Murilo
De Carvalho - em sua obra Os Bestializados: O Rio De Janeiro e A Republica Que Ndo
Foi - que a Republica ndo aconteceu! Tragica e fatalmente o governo nunca foi uma
res publica, a cidade ndo teve cidadados. Eles se relacionavam com o Estado da
maneira que conseguiam. Como a cidade foi impedida de ser Republica, foram
formadas varias Republicas, onde os cidadaos foram construindo a sua identidade

coletiva.
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Diante de tudo que foi exposto, volto a flertar com Antdénio Machado e
chamar para percorrer o caminho. Ndo ha outro caminho para a Soberania Nacional
que ndo passe pelo projeto de escola publica gratuita e de qualidade, com novos
modelos de ser e estar no espago escolar. A Soberania Nacional deve e precisa ser
cultivada dentro das Instituicdes de Ensino do nosso pais. Nesse quesito concordo
com Anisio Teixeira, educador baiano, que nos anos 20 do século passado, definia a
escola publica como a raiz da democracia. S6 assim sera rompida a secular tristeza
do ddio, da exclusao e de decisdes monocraticas, centradas em uma figura ou um
pequeno grupo. E preciso resgatar o poder da “roda de conversa” e dos embates
“olho a olho”. E preciso coragem e vontade para se alterar a vivéncia amarga das

redes de privilégios e negociatas de balcao.

Ao fim e ao cabo, pode ser um “mal do século, do “Brasil-Brasil” 1, ou do
proprio ser humano.Digo um mal do ser humano inspirado em Marco
Aurélio, lembrado como o “Gltimo bom Imperador de Roma”. Ele buscou ser uma
pessoa virtuosa trilhando o caminho da virtude, da sabedoria e deixou precioso
registro em seu diario, conhecido como Meditagées. Essa obra foi publicada apos a
sua morte, alias, até entdo desconhecida, e entre suas reflexdes eis um resumo do
que tenho dito até entdo: Ndo perca mais tempo discutindo sobre o que um bom
homem deve ser. Seja um! Parafraseando-o: ndo percamos tempo explicando a gestdo
democratica, pratiquemos! E, exatamente por isso, esse livro é escrito seis anos ap0s

o inicio da implantacao do IFNMG - Campus Diamantina.

Isto posto, cito que sdo os multiplos existires que corroboram para a
diversidade e, consequentemente, para construcdo de um ambiente democratico.

Nas palavras de Freire:

Existir ultrapassa viver porque é mais que estar no mundo. E estar nele e
com ele. E é essa capacidade ou possibilidade de ligagdo comunicativa do
existente com o mundo objetivo, contida na proépria etimologia da
palavra, que incorpora no sentido de criticidade que nao ha no simples
viver. Transcender, discernir, dialogar sdo exclusividades do existir. O
existir é individual, contudo sé se realiza com outros existires (FREIRE,
1967, p. 40-41).

Essa passagem de Freire lembra-me as narrativas de um dos maiores

escritores e descritores do Sertdo, das Gerais, da regido da qual fago parte, Jodo

Lo Citacdo inspirada na obra de Roberto DaMatta O que faz o brasil, Brasil?
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Guimardes Rosa, na belissima obra O grande Sertdo Veredas, na qual trouxe
contundente pensamento: “A colheita é comum, mas o capinar é sozinho”. Destarte,
para que a colheita existisse, aprendi que era fundamental respeitar as
individualidades, desde que essas aspiracdes de cada ser fossem socializadas,
embatidas, debatidas e depois virassem propostas a serem votadas e seguidas, ou
seja, encaminhamentos reais, com ag¢des concretas, afinal democracia ndo é um
debate sem fim. Apds o diadlogo e entendimento, o passo mais importante é a agdo

executada a partir do planejado coletivamente.

Igualmente, é valido destacar que ha entraves para a consolidacdo do
processo democratico em qualquer espaco e essa realidade ndo é diferente no
IFNMG - Campus Diamantina, uma vez que as “conversas de corredor”, por exemplo,
sdo frutos de articulacbes que ndo contemplam a coletividade e a proposta do
exercicio democratico. Esse exercicio requer coragem e sentimento de pertenca
coletiva. Ressalto, contudo, ao constatar desafios, que nao estou diminuindo a
poderosa equipe constituida nesse Campus. Alias, posso afirmar que tive orgulho de
gerir como Diretor Geral Pré-Tempore desde 2014 e agora, em 2020, eleito com
significativa margem de votos pelos meus compatriotas que podiam votar e

votaram. Sou imensamente grato por tudo e a todos!

Por conseguinte, é exatamente em nome dos corajosos, dos que falam e
fazem, que ressalto em especial aqueles que fazem, pois, fazer é mais importante
que discursos vazios, dentro da incansavel luta pela mudanca de concepgao e pela
gestao na perspectiva da coletividade. Nessa seara, implantei como Diretor Geral
desde 2015 duas reunides cruciais para as decisdes coletivas, a saber: a Lideres e a
Espiral, proposta que foi aceita coletivamente e faz a diferencga até os dias atuais, nas
palavras a seguir: “A gestao participativa implantada no Campus Diamantina ocorre,
principalmente, na forma de duas reunides entre os servidores do Campus: a
reunido espiral e a reuniao lideres” (OLIVEIRA, et. al, 2018, p. 21-22). Contudo, delas
tratarei em breve e demonstrarei o quanto influenciaram na implantacdo do

Campus e no modelo de Ensino Médio Integrado.

Outra situagdo que incomodava como Campus, como Educadores e
Coletividade, vinha da vivéncia como servidores (as) da Rede de Educagdo

Profissional de Ciéncia e Tecnologia, qual seja, a manifesta insatisfacdo com o
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modelo de Ensino Médio Integrado vigente na maior parte das Institui¢des Federais
de Ensino Médio Integrado, no qual somam-se as horas do Ensino Médio (Curriculo
Basico Comum) com as horas dos Eixos Técnicos alicercados no Catalogo Nacional
dos Cursos Técnicos. O que temos, entdo? Cursos extensos, muitos com mais de
3.600 horas, nem todas elas tao produtivas e positivas ao desenvolvimento humano

dos discentes e trabalhadores (as) ligados (as) ao processo educacional.

Acredito que modelos de ensino estabelecidos no senso comum escolar -
submetidos a ansia desesperada e desesperadora de tudo querer apresentar e
ensinar - criam um ambiente deletério as etapas formativas dos jovens, cendrio
comum em muitos Campi dos Institutos Federais (IFs). E, ainda pior, hd o
reprodutivismo educacional, ou seja, um curriculo colonizado que ndo proporciona
uma prdxis curricular integrada. O protagonismo do discente e sua individualidade
sdo castrados, pois o estudante nao € artifice do seu percurso formativo. Penso que é
fundamental que um curriculo seja estabelecido no didlogo entre os saberes
elencados pelo Campus e aqueles pelos quais os estudantes gostariam de percorrer
seus caminhos. Ademais, é preciso respeito aos conteudos e as disciplinas, porém é
imprescindivel caminhar no desenvolvimento de habilidades e competéncias, bem

como praticas e vivéncias interdisciplinares.

Destarte, creditado e acreditado que momentos de socializacdo sao
imprescindiveis a formac¢do do jovem e da sua constru¢do no espago-tempo para que
este se desenvolva como sujeito cognoscente, artifice de si e cidadado, a equipe do

Campus Diamantina repensou as tradicionais propostas de Ensino Médio Integrado.

Outrossim, caso se queira que nossas meninas e meninos, assim
carinhosamente chamados por nés, trabalhadores (as) da Educac¢ao, possam brincar,
jogar, participar de grupos extraescolares, viajar, passear, ter direito ao descanso e
ao final de semana possam se divertir, terem tempo livre para viverem suas
experiéncias de mundo, que vao muito além de estudar para provas, decorar
conteudos e entregar trabalhos escolares; é preciso repensar o tempo na escola, os
espacos de socializacdo vivenciados e mais na centralidade que é dada aos
conteudos escolares. Afirmo com grande certeza que viver por si s6 é um ato

formativo. O contetido é mais uma tessela no gigante mosaico de aprendizados

construidos em uma existéncia humana.
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Sob o mesmo ponto de vista, hA uma grande preocupacdo que move
coletivamente o Campus Diamantina: o jovem ndo é uma caixa vazia, o jovem precisa
de uma proposta educacional que o permita “ser”, aprender a autonomia, com paz,
vontade, felicidade e leveza, como lembra Freire em sua obra Pedagogia da

Autonomia:

O respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e
nao um favor que podemos ou nido conceder uns aos outros. (..) A
boniteza de ser gente se acha, entre outras coisas, nessa possibilidade e
nesse dever de brigar. Saber que devo respeito a autonomia e a
identidade (..) exige de mim uma pratica em tudo coerente com este

saber. (FREIRE, 1999, p. 35).

Assim, proponho aos que acompanham as paginas que seguem como objetivo
geral, deste relato de experiéncia, as vivéncias institucionais que corroboram para
permitir e possibilitar as diferengas, as diversidades, os conflitos e, sobretudo, os
existires na construcao de uma Instituicao Federal de Ensino (IFE), alicer¢ada na
coletividade, na colaboragdo, na democracia e autonomia dos sujeitos.

Indubitavelmente, uma das amalgamas que une as a¢bes administrativas e

bY 7

pedagégicas rumo a proposta do IFNMG - Campus Diamantina é a nocao de

incompletude e inacabamento dos seres:

A consciéncia do inacabamento entre nés, mulheres e homens, nos fez
seres responsaveis, dai a eticidade de nossa presenca no mundo.
Eticidade, que ndo ha duvida, podemos trair. 0 mundo da cultura que se
alonga em mundo da histéria é um mundo de liberdade, de opcéo, de
decisdo, mundo de possibilidade em que a decéncia pode ser negada, a
liberdade ofendida e recusada. Por isso mesmo a capacitacdo de mulheres
e de homens em torno de saberes instrumentais jamais pode prescindir
de sua formagdo ética. A radicalidade desta exigéncia é tal que nao
deveriamos necessitar sequer de insistir na formacao ética do ser ao falar
de sua preparagio técnica e cientifica. E fundamental insistirmos nela
precisamente porque, inacabados mas conscientes do inacabamento,
seres da op¢do, da decisdo, éticos, podemos negar ou trair a prépria ética.
Educador que, ensinando (..), "castra" a curiosidade do educando em
nome da eficicia da memorizagdo mecanica do ensino dos contetdos,
tolhe a liberdade do educando, a sua capacidade de aventurar-se. Nao
forma, domestica. (FREIRE, 1999, p. 33).

Por conseguinte, ao escolher para este artigo a modalidade relato de
experiéncia é reconhecer o inacabamento frente ao constructo social, bem como
demonstrar que descrever ndo basta para compreender, e que explicar é utilizar
todos os meios objetivos de conhecimento, que sdo, porém, insuficientes para

compreender o ser subjetivo (MORIN, 2003). Mas, que diferentemente do puro ato
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de descrever, buscar a explicacdo por meio da compreensdo seria um caminho
possivel. Além do mais, ndo ha historia sem seres humanos e ndo ha humanos no
vazio do espaco e do tempo, nessa mesma direcao Freire nos ajuda a perceber que o
ser é imerso em seu tempo e a partir dai “[...] existe [...] no tempo. Esta dentro. Esta
fora. Herda. Incorpora. Modifica. Porque nao esta preso a um tempo reduzido, a um
tempo permanente que o esmaga, emerge dele. Banha-se nele. Temporaliza-se”

(FREIRE, 1967, p. 41).

Porquanto, a op¢do metodoldgica é qualitativa, ou seja, a escolha de uma
abordagem teoérico-metodoldgica é um ato técnico-cientifico, sociopolitico e cultural.
Deve-se, sobretudo, considerar os recursos materiais, temporais e pessoais
disponiveis no momento em que este relato ocorre e é realizado, isso sdo questdes
de ordem pratica, empirica e técnica. Além do mais, nao se pode desconsiderar o
contexto social, a conjuntura politica e os elementos culturais em que estou e
estamos inseridos, isto €, em Diamantina, regido do Alto Jequitinhonha, pertencente
ao Vale do Jequitinhonha no Estado de Minas Gerais na Republica Federativa

Brasileira entre os anos de 2015 a 2020.

Reconhecer-se, “pertencente a” é mais que um movimento identitario, é
também reconhecer o outro, e nos reconhecer nesse outro, é saber como nos
colocamos em um espago-tempo. Inegavelmente, nem a escrita ocorre no vazio e
nem sem o seu escritor, este ultimo, imerso em seu tempo, naturalmente, o investiga
(BOURDIEU, 1983). E, nesta condicao me encontro envolvido neste relato como
sujeito participante, estando no cargo diretivo de Diretor Geral e sou efetivo como
Docente do Campus (Professor do Ensino Basico Técnico e Tecnologico). Decerto, a
compreensao humana nos chega quando sentimos e concebemos os humanos como
sujeitos; ela nos torna abertos aos seus sofrimentos e suas alegrias. Efetivamente, é
a partir da sensibilidade, da compreensao e da alteridade, sentimentos de ordem
subjetiva, que em um dado momento, nos humanizamos. E, sem duvida, é nos

humanizando que lutamos contra o 6dio e a exclusao.

E, é constitutivo dessa coragem, como homem e ser vivente frente ao real na
luta contra o 6dio e a exclusdo, por amor as gentes e aos saberes, na crenca
infindavel de um mundo digno, marcado pela justica social, balizado na equidade e

igualdade, na capacidade de alteridade e transmuta¢do do ser humano que, como
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gestor e docente, decidi desafiar a excelente e incrivel equipe do IFNMG - Campus
Diamantina a pensar o que produz, como produz, para que e quem faz o que fazem,
quando e onde estdo inseridos, bem como buscar no diadlogo e na escuta sensivel a
maneira de gerir o Campus em suas mais variadas rela¢des, pois concordo com
Freire que
[..] a escuta ndo diminui em mim, em nada, a capacidade de exercer o
direito de discordar, de me opor, de me posicionar. Pelo contrario, é
escutando bem que me preparo para melhor me colocar, ou melhor, me
situar do ponto de vista das ideias. Como sujeito que se da ao discurso do
outro, sem preconceitos, o0 bom escutador fala e diz de sua posicdo com
desenvoltura. Precisamente porque escuta, sua fala discordante, em

sendo afirmativa, porque a escuta, jamais é autoritaria (FREIRE, 2001, p.
135).

1. O Eu, o Outro e o Mundo: Escolhas e Ambientes de Trabalho.

Caminhando nessa esteira de quem sou, neste relato, pego licenga a vocé
querido (a) leitor (a) para dizer um pouco mais sobre minha escolha profissional.
Saliento que amo a profissdo docente, sou licenciado em Historia. Atuo desde marc¢o
de 1998, obviamente busco, como profissionais de outras dareas, valorizagao
financeira e social em meu trabalho. Por isso, abandonar as Redes Municipais da
regido metropolitana de Belo Horizonte, a Rede Estadual de Minas Gerais e as
Escolas e Faculdades particulares em 2010 para o ingresso na carreira de docente
da Rede Federal de Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico foi uma opg¢ao, apds passar
em concurso publico para o IFNMG Campus Araguai. Nesse interim, me tornei
Professor do EBTT (Ensino Basico, Técnico e Tecnolégico), quer fosse pela
valorizacdo em prosseguir a formacao, quer fosse pela valorizacao salarial e social,
bem como estava em busca de melhores condi¢des de trabalho e de ambiente para
trabalhar. E, assim pude, posteriormente, cursar o mestrado profissional em Saude,
Sociedade e Ambiente (SaSA), na Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e
Mucuri (UFVJM). Alids, em especial, destaco o programa como construgdo
fundamental para minha atuacdo como Diretor Geral, uma vez que a perspectiva
interdisciplinar do SaSA, bem como a qualidade dos docentes e discentes, as
diversas areas do saber, em constante dialogo e coexisténcia, permitiam-nos debates

que, certamente, transformaram-me para a atuacdo profissional. Sou grato ao
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programa SaSA, a UFV]JM e a cidade de Diamantina que me acolheu tdo

carinhosamente desde 2011.

Inquestionavelmente, digo isso para fugir da falaciosa ideia que os (as)
trabalhadores (as) da educagao trabalham apenas por amor e prazer. Alids, é um
engodo e uma mentira pregada por governos demagogicos, governantes mediocres
e uma sociedade hipdcrita acreditar que trabalhamos apenas por amor e prazer.
Como pagariamos nossas contas e terfamos dignidade de viver sem boa carreira e
salario? Nos, trabalhadores (as) da educacdo, precisamos de bons saldrios,
progressao na carreira, incentivo para a formacao e qualificacao continuada, de bons
ambientes de trabalho com estrutura fisica adequada para desenvolver o projeto
educacional, qualquer que seja esse projeto, pois como nos lembra Freire, ha uma
“diferenca profunda entre o ser condicionado e o ser determinado. A diferenca entre
o inacabado que ndo se sabe como tal e o inacabado que histdrica e socialmente

alcancou a possibilidade de saber-se inacabado” (FREIRE, 199, p. 35).

0 local sobre o qual o relato de experiéncia transcorre é o Instituto Federal
de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do Norte de Minas Gerais? (IFNMG) Campus
Diamantina. Este Campus do IFNMG se encontra no Territéorio do Alto
Jequitinhonha, que possui 24 municipios, divididos em 2 microterritérios: Capelinha
e Diamantina, com 4rea de 21.207,66 Km? e popula¢io de 297.994 mil habitantes,
densidade demografica (hab/km?) 14,05, produto interno bruto (PIB) de R$ 2,79
bilhes e PIB per capta de R$ 6.039,363. As cidades do Territério do Alto
Jequitinhonha, atendidas pelo IFNMG - Campus Diamantina sdo Angeladndia,
Aricanduva, Capelinha, Carbonita, Couto de Magalhdes de Minas, Datas, Diamantina,
Felicio dos Santos, Gouveia, Itamarandiba, Leme do Prado, Minas Novas, Presidente
Kubitschek, Turmalina, Sao Gongalo do Rio Preto, Senador Modestino Gongalves e
Veredinha. Por fim, a cidade sede do Campus, Diamantina, apresentou uma

populacao estimada para 2019, de 47,723 habitantes, possui uma area territorial de

2 _ Para saber mais sobre o IFNMG acesse o sitio https://www.ifnmg.edu.br/

3. Informacgdo do sitio
http://www.agenciaminas.mg.gov.br/ckeditor_assets/attachments/3413/2017_08_31_entregas_alto_jeq
uitinhonha_002.pdf
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3.891,659 km? densidade demogréafica (hab/km?) 11,79, produto interno bruto
(PIB) de R$ 113.789,45 e PIB per capta de R$ 15.046,26.

Os sujeitos deste relato de experiéncia sdo a comunidade escolar do IFNMG -
Campus Diamantina composta por alunos (as)* do Ensino Médio Integrado entre 14
a 17 anos, trabalhadores(as) educa¢do a saber: servidores docentes, técnicos
administrativos e terceirizados; pais e responsaveis pelos (as) alunos(as) e por fim
diversas institui¢des parceiras.

Entrementes, ao delimitar o aspecto qualitativo, bem como demonstrar o
meu lugar de fala, o publico-alvo e o objeto deste relato corrobora na compreensao
que educar é um ato essencialmente humano e, 0o homem se humaniza na relagao
com o outro e em seu tempo, banhando-se nele e transformando-o. Por outras

palavras:

Nas relagdes que o homem estabelece com o mundo ha [..] uma pluralidade na
propria singularidade. [...] A captacdo que faz dos dados da realidade é critica [...]
reflexiva e nio reflexa. A sua transcendéncia, acrescente-se, nio é o resultado
exclusivo da transitividade de sua consciéncia [...] distinguir um “eu” de um nio
“eu”. A sua transcendéncia esta para nds na raiz de sua finitude. [..] Exatamente
porque, ser finito e indigente, tem o homem na transcendéncia, pelo amor a
Fonte, que o liberta. No ato de discernir porque existe e nio s6 vive, se acha na
raiz, por outro lado, da descoberta de sua temporalidade, que ele comega a fazer
precisamente quando, varando o tempo, de certa forma unidimensional, atinge o
ontem, reconhece o hoje e descobre o amanha (FREIRE, 1967, p. 40-41).

Por todo o exposto, retomo o inicio deste relato, quando falei da necessidade
de um modo de gestdao na perspectiva da coletividade, com vistas a construir um
pensamento pedagodgico igualmente plural, autdnomo, diversificado em seus
existires e agires, possibilitando o debate entre os atores sociais que compdem a
comunidade do Campus. Com o proposito de transformar as ideias em a¢des, propus
como gestor duas reunides, anteriormente citadas, a Lideres e a Espiral. Mas afinal o
que sdo essas reunides e quais as relagdes estabelecem com a integracdo curricular e

a proposta de Ensino Médio Integrado do Campus?

2. A Gestao na Perspectiva da Coletividade: a democracia vivida e

praticada por meio da Lideres e da Espiral

No inicio deste relato, abordei a Gestdo na Perspectiva da Coletividade da

seguinte forma: é mister trazer para o seio das praxis organizacionais o dialogo, a

4 Existem, no Campus, outras modalidades e niveis para além do Ensino Médio Integrado (EMI), mas
como a proposta é o debate a respeito do nosso EMI, nao destacarei os demais Cursos e modalidades.
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escuta, a partilha de informagdes, a tomada de decisdes com vistas ao planejamento
e execucdo coletiva de metas e agdes. Logo, trazer todos os atores envolvidos no
processo de implantacio do Campus e, coletivamente, debater seus desejos,
percepcgoes, perspectivas, anseios e projetos educacionais; bem como além de voz,
terem poder de voto e veto nas tomadas de rumos e nas diretrizes do Campus (...)
integrada ao bem comum (...) chamo de gestdo na perspectiva da coletividade.

Por consequéncia, Freiriano que sou na forma de pensar e agir, certo que
educar exige corporificacdo (FREIRE, 1999, p.38) criei como Diretor Geral, em 2015,
as reuniodes coletivas com vistas a ressignificar o que é algo comum nos Campi dos
Institutos Federais, isto é, o poder discricionario do gestor e o peso monocratico do
ato de gerir que, na maioria das vezes, decide per si, para os outros, mas sem 0s
mesmos participando dessas decisdes com voz, vetos e votos. Nesse escopo nasce,
em 2015, a Espiral e, em 2017, a Lideres.

Como debatido detidamente no item 1 deste relato, penso que democracia é
algo que se vivencia e ndo um debate vazio. Alids, discurso sem pratica é demagogia,
como também ja mencionei. Inegavelmente foram com essas reunides que, como
dirigente, tenho contribuido no IFNMG para (re) pensar a Administracdo Publica de
uma Instituto Federal de Ensino com novos olhares. Evidentemente que o papel da
equipe é fundamental e crucial, sem equipe ndo ha acao, por melhor que seja o
dirigente. Mas quero aqui retomar Gois, 2020, quando afirma a importancia da
figura do diretor no impacto do processo educacional, solidificando o sucesso de
aprendizado dos estudantes (GOIS, 2020, 29).

Afinal, o que sdo essas reunioes? A Espiral e a Lideres sao reunides distintas,
porém com algumas caracteristicas em comum. Antes de delimitar as diferencas
apontarei as semelhancas. Em ambas os objetivos sdao: fomentar em todos os
envolvidos a compreensdo do complexo processo de tomada de decisoes;
empoderar a equipe sobre o peso de decidir a vida do Campus nos mais variados
assuntos; e consolidar diuturnamente a gestdo democratica e participativa no
ambiente escolar e académico com foco na coletividade. Ambas buscam estimular a
democracia como espago de vivéncia cotidiana, estimulando os individuos a
perceberem a necessidade de romper com os nossos histéricos autoritarismos

arraigados e consolidados em nossos comportamentos, em especial a falsa ideia do
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brasileiro cordial e a equivocada no¢ao que o conflito é algo deletério. E em que se
diferem?

A “Espiral”, nome dado pela equipe em uma das reunides coletivas, em 2015,
substituindo a nomenclatura “Reunides Coletivas inicialmente uma denominagdo
minha”, que foi poeticamente batizada de Espiral, apés a provocacao da Professora
Mariana Emiliano, ao grupo de servidores da época. Mariana nos convidou a revisar
0 mecanicismo intrinseco das denominac¢des. Todos nds ficamos felizes em refletir
sobre tal tema e a partir dai, buscou-se um nome que pudesse inspirar, uma vez que
se debatia a formacdo humana e o inacabamento frente ao mundo. Desta feita, apos
diversas sugestoes, o Professor Jodo Motta sugeriu o nome “Espiral”. Como sintese
de tudo que havia sido debatido, Espiral, significava, para a comunidade do Campus
e no ato de decidir algo andlogo ao tempo em Espiral, bem como um movimento
continuo, caminhando pelo espago-tempo. Além disso, o tempo espiralado significa,
para parte dos Historiadores, a simultaneidade na percepg¢ao entre o passado e o
presente, a dificuldade de delimita-los, bem como a fluidez do préprio tempo aos
nossos olhos. Ora, é nitido que, como seres humanos inacabados, tomarmos o
controle das ac¢des, seja como individuos ou como grupo, por isso é preciso beber e
se banhar na liberdade de escolher e decidir. Escolha que trouxe a liberdade de
pensar e agir, porém nao retira e nem deveria retirar as consequéncias dos atos de
escolher, decidir e agir. E, assim, é o tempo para o historiador que se materializa
como sequéncia, mas nao como linearidade e nesse quesito, o passado e o presente
estdo imbricados que por vezes nos toma como farsa ou tragédia, ja dizia um velho e
perseguido pensador do século XIX5.

Igualmente, o impacto destas reunides coletivas foi de tal importancia que
servidores do IFNMG - Campus Diamantina escreveram um artigo intitulado
Hierarquia e estruturas organizacionais: um estudo de caso sobre gestdo participativa
no IFNMG - Campus Diamantina, destaco que dos seis autores, trés eram servidores
do Campus, sendo dois técnicos e uma docente. Fui convidado por eles para dialogar
com os alunos do Programa de Mestrado em Educac¢ao da UFVJM. Momento impar

para todos.

5 - Citagdo inspirada na famosa frase de Marx: Em alguma passagem de suas obras, Hegel comenta
que todos os grandes fatos e todos os grandes personagens da histéria mundial sdo encenados, por
assim dizer, duas vezes. Ele se esqueceu de acrescentar: a primeira vez como tragédia, a segunda
como farsa. (MARX, p.25).
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Nas palavras dos autores, aponto elementos importantes que corroboram
com a reflexdo:

A participagdo das pessoas no processo decisorio pode trazer grandes
beneficios as organizacdes. Este artigo teve como objetivo analisar a
administracdo participativa do Instituto Federal do Norte de Minas Gerais
Campus Diamantina, e suas caracteristicas, verificando o funcionamento
da gestdo em um ambiente de hierarquia e estruturas bem definidas e
regulamentadas (..). Os resultados apontaram que o IFNMG - Campus
Diamantina promove a gestdo participativa, uma vez que os docentes e
técnicos administrativos possuem atuacao ativa, com voz e voto em todos
os processos de decisdo viaveis, e que este modelo tem impacto direto na
melhoria da comunicagdo interna, no sentimento de pertencimento dos
servidores e no clima organizacional. (OLIVEIRA, et. all, 2018, p. 07)

Ainda nesta esteira, destaco:

As organizacgdes, em geral, possuem uma estrutura administrativa bem
definida, sejam elas grandes ou pequenas empresas. Nas organizacgodes
publicas, no entanto, percebe-se a composiciao dessa estrutura a partir de
normas e regulamentos(..). Algumas razdes justificam o maior
envolvimento dos trabalhadores na gestdo das empresas, como a
democratizacdo das relagdes sociais, a elevacdo do nivel educacional, a
complexidade das empresas modernas e os avangos das ciéncias,
tecnologias e do conhecimento (..). Em uma gestio participativa existe a
inducdo do convivio de diferentes pessoas com diferentes realidades, mas
com um objetivo comum. Deve-se levar em conta que, em uma
organizacao, assim como em uma sociedade, existem pessoas com mais
ou menos informacgdes, e esse desequilibrio pode afetar negativamente o
processo decisdrio e consequentemente a decisdo tomada(...). Percebe-se
entdo que as principais dificuldades encontradas neste modelo de gestdo
participativa sdo principalmente de origem cultural (..). A desarmonia
entre os objetivos pessoais e as a¢des, a complexidade da mente humana
e suas emogdes ao serem expostas a mudangas em seu ambiente de
trabalho, a dificuldade ou facilidade de absorverem novos modelos de
comportamento, sdo alguns exemplos. (OLIVEIRA, et. all, 2018, p. 14, 15)

Caro leitor (a), veja como as decisoes coletivas impactam todos os envolvidos
alterando a percepg¢dao das pessoas, rompendo grilhdes e culturas autoritarias
consolidadas em decisOes isoladas por meio de gestdes monocraticas. Outrossim,
cabe destacar que as deliberacdes sdao colocadas em processos eletronicos, desde a
implantacdo do SEI (Sistema Eletronico Integrado) no IFNMG, qualquer cidadao
pode verificar o teor dos debates e deliberagbes nos processos:
23833.000254/2018-68; 23833.000150/2019-34 - 2019; 23833.000152/2020-67-
2020 para os respectivos anos de 2018, 2019 e 2020. De outro modo, os processos
entre os anos de 2015 a 2017 se encontram arquivados, uma vez que ndo havia um

sistema eletronico, destaco que a tutela e a guarda era de responsabilidade da Chefia
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de Gabinete do Diretor-Geral. Ademais, esses processos podem ser consultados, a

qualquer momento, desde que solicitado previamente.

E importante lembrar que o Grémio Estudantil, nido consolidado no momento
de escrita do artigo, passa a ter assento nas reunides quando devidamente formado.
Da mesma maneira, como todas as decisdes, a participacao foi definida e deliberada
coletivamente em Espiral. Deste modo, afirmo que me sinto contemplado e feliz por
todo o esforco que fiz inicialmente, pois esse esforco foi e é reconhecido pela
comunidade do Campus, assim destaco a passagem: “o papel do lider se torna crucial
para o sucesso na aplicacdo do modelo de gestdo participativa (...). Desta forma, a
juncao dos objetivos individuais e do grupo, com a visdo do aperfeicoamento da
organizacdo e de seus recursos, formara o conceito de gestdo que atenda a todos”

(OLIVEIRA, et. all, 2018, p. 17).

Logo, pois, ao apresentar as similaridades das reunides, passo agora a definir
a diferenca entre a Lideres e a Espiral. Segundo o artigo Hierarquia e estruturas
organizacionais: um estudo de caso sobre gestdo participativa no IFNMG - Campus
Diamantina, a Espiral é:

Nestas reunides sdo socializadas informagdes acerca de projetos que
estdo em andamento no Campus, informes da direcao de reunides nas
instancias superiores da instituicio (reitoria) e realizadas discussoes
sobre os assuntos que demandem tomada de decisdo. O processo de
decisdo ocorre de forma em que todos os servidores podem opinar e
argumentar sobre os assuntos em pauta, independente do cargo, fungao
ou segmento. Somente depois desses debates, em votacdo, na qual o peso
do voto de todos os servidores é igualitario, é definida a decisdo do grupo.
A deliberagdo é acatada pela direcdo que também participa do processo
de argumentacio e votagdo. As reunides sdo registradas em ata que fica
disponivel para acesso do publico interno e externo da instituicao.
(OLIVEIRA, et. all, 2018, p. 22).

Ja alideres:

No inicio das atividades do Campus, com numero reduzido de servidores,
as mesmas foram instituidas semanalmente. Com o crescimento do
Campus essas reunides se tornaram mais esporadicas, acontecendo
quinzenalmente ou mesmo mensalmente. No ano de 2017, com a posse de
novos servidores e remocdes internas para o Campus Diamantina,
ocorreu o crescimento do niimero de servidores publicos. Com a evolugao
do nimero de turmas e a abertura de novos cursos, verifica-se que houve
incremento no nimero de pautas a serem discutidas nas reunides para
efetivar a gestdo participativa implantada. Muitas dessas decisdes
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demandam uma tomada de decisdo 4gil. Para contornar essa situacao fez-
se necessario criar uma reuniao semanal apenas com os coordenadores e
diretores do Campus, sendo treze coordenadores e trés diretores. Deste
cenario surgiu a “Reunido Lideres”, na qual os participantes sdo
incumbidos de, apds a reunido, socializar o que foi informado e discutido
com os demais integrantes dos seus respectivos setores. Da mesma forma
que a “Reunido Espiral”, as reuniées com os coordenadores sao realizadas
de modo em que todos podem argumentar e discutir sobre os assuntos
em pauta, que sdo entdo votados e tém suas decisdes registradas em ata
publica. Devido ao nimero reduzido, mas ainda assim representativo, de
servidores que participam dessa reunido, as discussdes sdo mais ageis e a
tomada de decisdo mais breve quando comparadas com a reunido espiral.
(OLIVEIRA, et. all, 2018, p. 22,23).

E o0 que é deliberado nessas reunidoes que permite a Gestdo na perspectiva da
Coletividade:
Com base nas atas de registro das reunides do tipo “Espiral” e “Lideres”
pode-se identificar diversas decisdes tomadas de forma participativa
pelos servidores do Campus Diamantina, como a definigdo de distribuigao
e execucdo orcamentaria do Campus, planejamento de distribuicdo de
vagas para técnicos administrativos em educacdo, remogdes a pedido de
servidores e do espaco fisico do Campus em construgdo(...); escolha
quanto a abertura de novas turmas: decisdo de qual modalidade ofertar
0s cursos, se subsequente/concomitante ou Integrado, sendo decidido
pela abertura de cursos na modalidade integrado; escolha de quais cursos
ofertar: decidido por Informatica e Meio Ambiente e decisdo sobre as a
distribuicdo de areas dos c6digos de vagas para docentes(...); definicdo
setorizada sobre o planejamento de eventos, capacitagdes e visitas

técnicas para 2018; decisdo sobre provimento da vaga de técnicos
administrativos. (OLIVEIRA, et. al, 2018, p. 23,24)

Creio que fica demonstrado nas palavras destes pesquisadores/servidores,
que se debrucam sobre nés mesmos, ao avaliarem o cotidiano e as praticas de
gestdo, o quanto a Gestdo na “Perspectiva da Coletividade” transformou e
transforma a vida de cada um, trazendo todos para as decisdes mais importantes do
Campus, tornando as pessoas pertencentes e, sobretudo, gestoras no ato de planejar
e executar um projeto educacional criado na base, no coletivo, no debate de todos
para com todos. Isto posto, representa dizer que ndo ha, em suma, no IFNMG -
Campus Diamantina, uma administragdo verticalizada em que as pessoas apenas
cumprem os desejos de um pequeno grupo ou do Diretor. O que ocorre é uma
circularidade discricionaria no ato de deliberar. O coletivo, ap6s deliberado, tem

maior peso que os anseios individualistas.
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Afirmo que foi nesse ambiente de liberdade para dizer, debater e fazer que
nos permitiu dar um passo significativo como equipe, qual seja, criar um novo
modelo de Curso Integrado. Grande orgulho para todos nds da comunidade do
Campus. Lemos e relemos nosso projeto sempre. Debatemos e conversamos sobre
ele e valorizamos seu inacabamento. Nesta linha, vos convido a entenderem a
relacdo deste modelo de gestdo com o nosso projeto de Ensino Médio Integrado.

Sigamos...

3. “O Lugar do Maestro”

Precipuamente, afirmo que o titulo acima é inspirado no prefacio escrito por

André Lazaro, Diretor de Politicas Publicas da Fundacao Santillana, no Livro Lideres

na escola: o que fazem bons diretores e diretoras, e como os melhores sistemas

educacionais do mundo os selecionam, formam e apoiam, escrito por Antonio Gois. A
obra discute o papel dos diretores e diretoras, nas palavras de Lazaro:

No Brasil, em 2019, havia mais de 180 mil estabelecimentos de ensino de

Educagdo Basica, com mais de 2 milhdes de docentes acolhendo quase 40

milhdes de alunos. Eram 161 mil diretores, a maioria com formacao de

nivel superior, mas apenas uma pequena minoria (10%) com cursos

especificos de gestdo escolar. Nesses milhares de estabelecimentos vamos

encontrar as mais diferentes e criativas solugbes para os mais
inesperados problemas. (LAZARO, p.10)

Diante dos inumeros desafios que a complexidade nos trouxera, fosse como
cidadaos e servidores, debatiamos desde 2015 novas formas de gerir e ensinar. Isto
porque, como lembra o Professor e Ex-Ministro da Educacao Renato Janine Ribeiro,
“0 nosso tempo precisa de projetos novos, que procurem desatar os ndés em que nos
sentimos travados e liberar as energias que se veem represadas”. Deste modo, desde
a fundacao do Campus, o romper sempre foi um caminho, a exemplo disso posso
citar a Audiéncia Publica, evento em que se delibera a escolha dos Cursos dos Campi
no IFNMG. Este salutar mecanismo de didlogo com a sociedade foi completamente
reformulado. Alids, vale um capitulo a parte, mas em outro momento. Assim, com o
propédsito de compreender os novos cursos que apareciam nesse processo de
escolha dos cursos, busquei beber dos saberes produzidos na Rede Federal de EBTT,

indo além das fronteiras do IFNMG.
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Deste modo, ao viajar o pais, em busca de compreensao de modelos de curso,
gestao e ensino, visitei, também, o Campus Jacarezinho no IFPR®, ano de 2015.
Naquela ocasiao eu e a Professora Dayse Lucide buscavamos aprender sobre o Curso
Técnico de Artes Dramaticas, pois em nosso processo de Audiéncia Publica se
estabeleceu um estreitamento com o movimento de Arte e Danca de Diamantina que
apontava a necessidade de Cursos na area, dado aos arranjos sociais e culturais do
Alto Jequitinhonha. E, em busca de informagdes sobre o Curso em Artes Dramaticas,
nos deparamos, quer seja pelo acaso ou pela convergéncia de energias maiores, com

uma proposta linda e inovadora de Ensino Médio Integrado.

Inegavelmente fiquei tdo emocionado e empolgado com tudo que nos fora
apresentado que cheguei a brincar com a Professora Dayse, Diretora de Ensino do
Campus naquele momento, que me mudaria para Jacarezinho, esta correspondeu a
brincadeira com uma provocagdo: e que tal sermos corajosos e pensarmos o nosso
modelo de Ensino Médio Integrado, Jdber? Imediatamente na volta da viagem, de
Jacarezinho para Diamantina, ap6s voos, escalas em aeroportos, e translado por
rodovias, Dayse e eu chegamos a conclusio da necessidade de transgressao,
desenraizamento e um repensar da epistemologia existente no IFNMG para os
Cursos de Ensino Médio Integrado. Falamos nisso por dias e noites a fio. Sabiamos

que deveriamos ter coragem e vontade de agir, e assim o fizemos como dirigentes e

com a equipe. Ressalto: com a Equipe e ndo para a Equipe!

Eis um ponto crucial. A maturidade de nos vermos Equipe. Eramos e somos
um coletivo, ou seja, a agdo nao era para a mesma, tdo menos para a nossa vaidade
como dirigentes, nem um cabo de guerra entre gestores e servidores, tdo menos um
jogo de oportunismos eleitoreiros ou de autopromoc¢do? dos servidores do IFNMG -
Campus Diamantina. Logo a a¢do era coletiva e de coletividade ja tinhamos a
vivéncia da Lideres e da Espiral. Destaco como é linda a coletividade e o poder da
democracia, pois foi nesse terreno fértil que decidi cultivar a Gestdo, o Ensino, a

Pesquisa e a Extensdo e dail nasceu o projeto de Ensino Médio Integrado com

6 Instituto Federal do Parana.
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Integracdo Curricular e uma Nova Proposta para o IFNMG e o Brasil, debatido

coletivamente e construido pela Equipe do IFNMG - Campus Diamantina.

Havia outro elemento motivador para a Equipe do Campus, isto é, se nao
déssemos o primeiro passo; outros campi do IFNMG, provavelmente, ndo o dariam
por variadas razoes. E, sim o passo foi dado! Ousadia, coragem, e resiliéncia moviam
e movem a Equipe. Igualmente a crenga em uma educag¢ao para a autonomia dos(as)
educandos(as). Daquele momento em diante, estabeleceu-se contato estreito com
os servidores do IFPR, Campus Jacarezinho. Montaram-se grupos de estudos com
vistas a debater as teorias e métodos da Educacdo, bem como grupos que se
debrucaram nos quesitos legais para agir dentro da legalidade. Assim, na condigao
de dirigente, centrei esforcos, recursos, tempo institucional junto com a nossa
Equipe, formas e forgas para viabilizar este projeto de Integragdo Curricular no
Ensino Médio Integrado do Campus Diamantina. Projeto esse que é acolhido com

carinho e orgulho, implantado desde 2017.

Certamente, um leitor cético duvidara desse meu posicionamento, pois a
primeira vista pode me acusar de autopromocao. Todavia, quero convidar para
conhecerem o Campus e o trabalho de todos no6s! Tenho dito por onde vou que:
trabalho com a melhor equipe de que ja pude fazer parte. 0 Campus é composto por
servidores diligentes, responsaveis com a missao finalistica do IFNMG, criativos,
criticos, engajados, resilientes. Evidente que ha momentos de stress, cansaco,
desgastes, embates, todos estes nos fragilizam, porém nés nos apoiamos e seguimos.
Reafirmo que é na seara da coletividade que acolhemos as pessoas e as gentes! Nao
temos rotulos e cargos que pese no poder do voto e na decisdo dentro do Campus.
Todos (as) podem e, se quiserem, devem participar: alunos (as), técnicos (as),
docentes, terceirizados (as), comunidade externa. A coletividade, também, é uma

das amalgamas que nos une.

Indubitavelmente, o projeto de gestdao do Campus e de integracdo curricular
do Ensino Médio Integrado produziu e produz inumeros frutos. Evidentemente que
ndo conseguirei tratar o todo em sua multidimensionalidade. O texto é meu olhar
sobre o que fizemos e vivemos. O todo complexo e organico é impossivel de ser
descrito, esmiucado e analisado por uma voz! Por isso, outras vozes sao chamadas a

pensar nossas vivéncias. Alias, as préximas paginas vém recheadas de multiplos e
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interconectados saberes da incrivel equipe do IFNMG - Campus Diamantina e
convidados externos. Dessa maneira, serdo apresentados desafios, situacdes
problemas, questdes a serem repensadas, problemas nio resolvidos e por af vai.... E
a partir destes maultiplos olhares que se da a construgao e implantacdo deste Projeto
de Ensino. Enfim, como disse no inicio, so foi possivel realizar tal feito, em funcdo do
ambiente de envolvimento e participacdo nas decisdes do Campus. Sem duvidas € a
gestao na perspectiva da coletividade que corroborou para que o projeto nascesse

como obra de todos e ndo de um ou outro servidor, estou certo que a criagao

ultrapassou em muito os criadores.

Por conseguinte, nés, a comunidade criadora, lancamos nosso projeto ao
cosmos como as ondas eletromagnéticas navegando o espago-tempo, em outras
palavras, nosso projeto encontra sua finalidade, mas nao morre ao alcancar a
finalistica, a exemplo das estrelas que brilham ao cair da noite e continuam a brilhar.
Alias, como nos lembra Carl Sagan em sua forma poética de fazer ciéncia “vocé e o
cosmos estdo intimamente conectados, somos todos poeira de estrelas”. Digo,
bebendo em Sagan, que aqueles que passam pelo IFNMG - Campus Diamantina
continuardo vibrando uma forma peculiar de ver a educacdo e o processo
educacional. A coletividade ndo é apenas solo, também é semente, arvore e fruto. A
coletividade é serrapilheira! E assim, como as florestas podem iniciar através da
serrapilheira e dela se nutrirem, destaco que é o trabalho continuo dessa equipe do
IFNMG - Campus Diamantina, que nos faz crer em outro mundo possivel para o
Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico brasileiro. E essa comunidade como

serrapilheira nos nutre, nos alimenta e cresce.

Por fim, termino esse relato agradecendo. Em primeiro lugar as energias
criadoras dos multiversos e multicosmos por esse momento de aprendizado e
interconexdes planetarias. Também sou profundamente grato a minha familia por
entender minhas auséncias e em especial a Juliana Alves Martins Jaber, amiga e
companheira de toda uma vida que me impulsiona a voar. Sigo grato aos
servidores(as) do IFNMG e demais IFs com quem trilhamos diversos caminhos e
(des)caminhos. E, encerrando os agradecimentos, nao menos importante, agradeco
e afirmo que sou apaixonado, banhado pelo sentimento da gratidao por ser membro

da comunidade do IFNMG - Campus Diamantina, povo me faz ir além e em busca de
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rumos incriveis nessa jornada humana. E uma honra ser servidor publico ao lado de
cada um de vocés. Agora, aproveito e convido os (as) leitores (as) a se banharem,
beberem e nutrirem nas palavras que estdo por vir. Ressalto que os demais artigos
sao produzidos por intelectuais de refinada técnica e formagdo. Despeco-me
carinhosamente citando Ariano Suassuna: “O otimista é um tolo. O pessimista, um
chato. Bom mesmo é ser um realista esperancoso”. Sigamos realistas esperangosos
com o poder transmutador da educacao! Afinal, nenhum de nés é melhor que todos

nos juntos.
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Construcao Compartilhada de Conhecimento: uma experiéncia do
Curso Técnico em Teatro do IFNMG - Campus Diamantina

Mariana Emiliano Simoes

Resumo: Este artigo traz uma abordagem da metodologia Construcao
Compartilhada de Conhecimento por meio da experiéncia vivida no Curso Técnico
em Teatro do Instituto Federal do Norte de Minas Gerais/IFNMG - Campus
Diamantina, especificamente na Unidade Curricular Histérias do Teatro. Serdo
abordados alguns conceitos e percepgdes acerca de tal metodologia, apresentados
pelos docentes do Campus, com exemplos de praticas utilizadas em suas aulas.
Também apresenta o formato utilizado nas aulas de Teatro, como proposta de
aplicacao da Construg¢dao Compartilhada de Conhecimento, propondo que esta e
outras metodologias, que valorizam os saberes locais e as experiéncias dos
estudantes, sejam consideradas nos processos de criacdo de projetos politico-
pedagdbgicos institucionais.

Palavras-chave: Construcdo Compartilhada de Conhecimento; Curso Técnico em
Teatro; IFNMG - Campus Diamantina; Ensino de Teatro.

1. Apresentacao

ste texto apresenta como a metodologia Constru¢dao Compartilhada de

Conhecimento pode contribuir com processos de ensino-

aprendizagem mais dindmicos e coerentes com a proposta
educacional do IFNMG - Campus Diamantina, a partir da pratica vivenciada nas aulas
do Curso Técnico em Teatro, aberto em 2016. Serdao apontadas no texto,
informagdes levantadas junto aos docentes do Campus no inicio de 2018, quando
atuamos na Coordenacdo de Ensino, buscando registrar suas percepg¢des acerca do
conceito de Construgcdao Compartilhada; ainda serdo abordados exemplos de como
tem sido utilizada a metodologia em aulas dos Cursos de Teatro, com o intuito de
refletir sobre a aplicabilidade desta abordagem no contexto de ensino, proposto nos
Projetos Pedagégicos dos Cursos do Campus Diamantina.

Considerando que a Constru¢do Compartilhada seja uma proposta ja
apresentada por Paulo Freire e utilizada em outras areas que ndo s6 a Educacao,
pretendemos, aqui, mostra-la de modo mais especifico, como uma experiéncia a ser
mais desenvolvida e ampliada no IFNMG - Campus Diamantina, cujo projeto
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pedagogico propde oferecer mais autonomia ao estudante nas escolhas de sua
trajetdria escolar. Ressaltamos sua pertinéncia dentro de um contexto em que o
trabalho docente tem sido questionado a cada aula, em que diferentes geragdes se
encontram e nos desafiam a ressignificar conhecimentos - e a forma de
ensinar/aprender - que recebemos décadas atras e que pouco ou nenhum sentido
fazem aos jovens estudantes de hoje. Equilibrar essas pontas do saber - o
conhecimento cientifico produzido até entdo e o saber cotidiano do estudante - tem
sido tarefa desafiadora do fazer docente na atualidade. Neste desafio, urge
encontrarmos modos mais criativos, multidisciplinares e que dialoguem com mais
sensibilidade aos anseios e necessidades daqueles que buscam uma formagao
escolar, ndo sé de qualidade técnica, mas que colabore com uma formacao holistica

do ser humano em desenvolvimento.

2. Construcao Compartilhada de Conhecimento: encontros e trocas de

saberes entre diversas realidades

No inicio de 2018, quando atuamos na Coordenacao de Ensino do Campus
Diamantina, durante uma reunido pedagogica, levantamos a seguinte questao aos
participantes: “o que entendo como Construcao Compartilhada de Conhecimento?”.
Solicitamos aos servidores, especialmente aos docentes, que escrevessem, em fichas
de papel, conceitos, palavras e/ou frases que explicassem o que entendiam do termo
apresentado; também pedimos que escrevessem praticas, ja utilizadas por eles ou
nao, relacionadas a sua compreensao. As respostas foram lidas e discutidas entre o
grupo, mostrando um vasto panorama de possibilidades para o conceito. Abaixo,
apresentamos um esquema com tais respostas, organizado e sistematizado da
seguinte forma: “métodos de avaliacao da aprendizagem”, “métodos de transmissdo

de conteudo”, “praticas extraclasse” e “Comportamentos, formas de abordagem e

outras vivéncias”.
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Figura 1. Respostas dos docentes sobre Constru¢dao Compartilhada de

Conhecimento/2018

FORMAS DE TRANSMISSAO DE CONTEUDOS

. Seminarios em que o professor define o tema e cada aluno ou grupo
define o recorte tematico:
-Trabalhos em grupo com lideres que apresentam as
melhores notas e que compartilham o conhecimento com os alunos que
apresentam maior dificuldade no conteddo. Como conclusao da
atividade. os alunos com maior dificuldade apresentam o trabalho:
-Os alunos fazem filmagens de experimentos e explicam
os principios das reagdes envolvidas e suas aplicacdes:
-Pedir que os alunos tragam informacgdes sobre o assunto;
-Leitura compartilhada:
-Problematizacao;
-Exposigcao;
-Debates:
Sarau.

METODOS DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

. Autoavaliagao do atitudinal:

. Lista de exercicios para resolugcao em grupo e
apresentacio para a turma. seja presencial, através de
videos ou utilizando as TICS:

. Autoavaliacdao do aluno e os alunos avaliarem os
outros.

COMPORTAMENTOS, FORMAS DE ABORDAGEM £
OUTRAS VIVENCIAS

- Deeplearning (aprendizagem profunda):
. - Trabalhar diariamente respeito, valores,
S conscientizacao do patrimdénio, educar para formacao do
ser humano;
- Praticar/saber fazer (abordagem pratico-tedrica; dialogo
com a realidade de trabalho):

An, = - Conhecimento compartilhado: ensino, pesquisa e
L = j; extensao;
& - Fazer diagndstico dos alunos;
A - Valorizar o conhecimento prévio;

- Valorizacao de habilidades:
- Projetos integradores:
- Professor como facilitador do processo de
aprendizagem:
- Aprendizagem significativa:
- Capacitacao Empatica:
- Aula pratica:
- Autoridade.

PRATICAS EXTRACLASSE ' . J
. Semana Ciéncia e Tecnologia: % l
- Projetos em pesquisa/ Extensao envolvendo os el
alunos. considerando a sua dimensao formativa: 'l ’.

. Visitas técnicas;
. Aula de campo.

Partindo das respostas apresentadas, vemos que ja sdao conhecidas diversas

formas de construir conhecimentos junto aos discentes. Praticas comuns as
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chamadas Metodologias Ativas8, formas dinamicas de participacdo dos estudantes
sdo comuns em salas de aula, mas ainda acompanham a criatividade, disposicao e
abertura de cada professor. Como orientacdo metodoldgica dos projetos politico-
pedagobgicos institucionais, o desafio € um pouco maior, dada a diversidade de
percepcdes dos docentes quanto aos métodos de ensino e a resisténcia, ainda
comum, ha uma percepg¢ao de uma educagdo mais flexivel, humanizada e que atenda
a diversidade do ambiente escolar.

Deste modo, vale considerar a necessidade das instituicdes de ensino
propuserem em seus projetos politicos, métodos de ensino-aprendizagem que
dialoguem, de fato, com as geracoes atuais e seus modos de ver e compreender o
mundo, levando em conta as novas formas de acesso as informagdes, o uso
inevitavel de tecnologias de comunicacdo e a rapidez da circulagdo de informagdes.
Como docentes formados por geragcbes anteriores, precisamos, se quisermos
sobreviver a esta realidade de rapidas mudancas tecnoldgicas, abrirmo-nos para o
que nossos estudantes trazem consigo na relacao estabelecida na sala de aula. Neste
sentido, a construcdo compartilhada torna-se potente neste cenario que nos
circunda.

Apresentado este panorama, passamos ao conceito da metodologia, aqui

compreendido e aplicado segundo Carvalho, Acioli e Stotz:

a construgdo compartilhada do conhecimento é uma metodologia
desenvolvida na pratica da Educagdo e Saide que considera a experiéncia
cotidiana dos atores envolvidos e tem por finalidade a conquista, pelos
individuos e grupos populares, de maior poder e intervencio nas relagdes
sociais que influenciam a qualidade de suas vidas. (CARVALHO et al, 2001,
p.101)

A preocupacao, aqui, é com formas de construcao compartilhada que nascem
da relacdo entre senso comum e conhecimento cientifico. A construcao do
conhecimento refere-se a um processo de interagdo em que sujeitos possuidores de
saberes diferentes se articulam a partir de interesses comuns. Esse tipo de pratica

envolve aspectos de natureza pedagoégica e metodolégica, dentre outros. Esta

8 “A metodologia ativa se caracteriza pela inter-relagido entre educagdo, cultura, sociedade, politica e
escola, sendo desenvolvida por meio de métodos ativos e criativos, centrados na atividade do aluno
com a intenc¢do de propiciar a aprendizagem.” (Metodologias ativas para uma educacdo inovadora:
uma abordagem teérico-pratica. Lilian Bacich e José Moran, Penso, 2018).
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proposta inspira-se na estratégia pedagégica de Paulo Freire e em uma abordagem
construtivista da aprendizagem.

A abordagem construtivista, por sua vez, pressupde que o conhecimento seja
construido por meio da reflexdo critica de todos os envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem, a partir das nossas experiéncias prévias, estruturas mentais e
crengas. A realidade é, portanto, construida pelo sujeito que aprende.

No Projeto Pedagogico dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do

I[IFNMG - Campus Diamantina, consta que:

Dentre as iniciativas de mudancas no processo de ensino-aprendizagem,
temos como uma das referéncias o conceito de construgdo compartilhada
de conhecimento, metodologia inspirada na proposta pedagégica de Paulo
Freire e em uma abordagem construtivista da aprendizagem. A
construgdo compartilhada de conhecimento propde os seguintes
principios: a pratica metodolégica dialética; o trabalho desenvolvido a
partir da realidade local; a énfase em processos de desconstrucio de
conceitos, valores e posturas; o uso de multiplas linguagens; a postura
permanente de estudo e pesquisa durante o processo educativo; o
planejamento coletivo das a¢des educativas e a avaliacdo processual.
(ACIOLI, 2002, p. 19).

A proposta que orienta o projeto dos Cursos Técnicos do IFNMG - Campus
Diamantina tem se desenvolvido gradualmente, na medida em que se fortalecem as
estruturas de uma atuacdo que visa dar mais autonomia aos estudantes,
especialmente dentro das unidades oferecidas pelo Nucleo Integrador®.

A partir de agora, pretendemos compartilhar a experiéncia desenvolvida no
Curso Técnico em Teatro, desde sua criagdo em 2016, na modalidade concomitante
e subsequente, de modo a apresenta-la como uma possibilidade de aplicacao da

Construcao Compartilhada de Conhecimento. Como ja foi dito, a abertura do Campus

o

9 De acordo com o Projeto Pedagodgico do Curso Técnico em Teatro, Ntcleo Integrador é “um espago
da organizacdo curricular ao qual se destinam as disciplinas que tratam dos conhecimentos e
habilidades inerentes a Educacdo Basica e Técnica, que possuem maior area de integragdo com as
demais disciplinas do Curso em relagdo ao perfil do egresso bem como as formas de integracdo”. Na
organizacdo curricular, o Nucleo Integrador serd por exceléncia o espago no qual serdo previstas as
principais formas de integracdo do curriculo, além de disciplinas estratégicas para promover essa
interface entre Ntcleo Basico e Técnico. Prevé elementos expressivos para a integracgdo curricular do
Curso. O Nucleo Integrador compreende fundamentos cientificos, sociais, organizacionais,
econdmicos, politicos, culturais, ambientais, estéticos e éticos que alicercam as tecnologias e a
contextualizacdo do eixo tecnolégico no sistema de producdo social. O Ntcleo integrador é o espago
onde se garantem, concretamente, contetidos, formas e métodos responsaveis por promover, durante
todo o itinerario formativo, a politécnica, a formagao integral, unilateral e a interdisciplinaridade.
Tem o objetivo de ser o elo comum entre o Nucleo Tecnoldgico e o Nicleo Basico, criando espacgos
continuos durante o itinerario formativo para garantir meios de realizacdo politécnica. (PROJETO
Pedagégico de Curso Técnico em Teatro Integrado ao Ensino Médio. Instituto Federal do Norte de
Minas Gerais, Diamantina, 2018, p. 56).
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e do Curso de Teatro é recente, portanto, as experiéncias sao ainda iniciais, com um
grande potencial de resultados, se continuarem em andamento, contando com a
coragem e ousadia de toda uma equipe para alcancar impactos maiores.

De toda forma, creio que o que temos agora ja mostra uma abordagem
interessante envolvendo campos de conhecimentos diversos, que se ampliam cada
vez mais com as contribui¢oes recebidas em cada aula vivenciada. Especialmente no
ensino de Arte, tal abordagem amplifica ainda mais a percepg¢do e compreensao dos
sujeitos envolvidos nos processos vividos em sala de aula, potencializando a
formacdo e a apropriacdo dos conhecimentos trabalhados, o que, a nosso ver,

impactara diretamente na atuac¢ao dos futuros profissionais formados.

3. A Construg¢do Compartilhada do Conhecimento e Curso Técnico em

Teatro: novos olhares, novas Historias

A abertura do Curso Técnico em Teatro no IFNMG - Campus Diamantina trouxe
para nos, docentes artistas, um desafio inquietante: como e o qué ensinar, dentro do
universo conceitual e técnico da area teatral, para formar artistas cénicos capazes de
compreender o seu fazer artistico como parte de um contexto sociocultural
complexo, como é o Vale do Jequitinhonha e a regido do entorno diamantinense. Ao
mesmo tempo em que visamos o primor técnico para atuacao, compreendemos a
necessidade de oferecer também reflexdes que transbordassem o mundo do Teatro
e encontrassem as questdes regionais, seus saberes e fazeres, suas limitagdes e
potencialidades. Para atender um pouco desse anseio, propusemos um curriculo que
oferecia, além do conhecimento técnico especifico para arte da atuacdo,
conhecimentos outros sobre aspectos histéricos do Teatro em diferentes contextos,
noc¢oes de producdo cultural e discussdes sobre arte e relagdes étnico-raciais, por
serem pertinentes ao ambiente em que nos localizamos.

Neste sentido, ao pensar sobre a ementa e plano da Unidade Curricular
Historias do Teatro, usada aqui como exemplo, e por té-la ministrado no inicio do
Curso, vislumbramos a possibilidade de trazer para a cena conhecimentos outros
que ndo somente os estabelecidos pela perspectiva eurocéntrica, cujos canones tem
sido amplamente divulgados nas escolas teatrais brasileiras e usados como

referéncias nas mais diversas localidades. Reconhecemos a importancia de tais
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referéncias, entretanto, faco coro com Elisa Belém (2016), em sua proposta de
trazer a critica decolonial para as artes da cena, de modo a reconhecer e estabelecer
novos parametros - nacionais, regionais, locais - para “o pensar e o fazer teatral no
Brasil”. Segundo a autora,

A critica p6s-colonial e decolonial nos chama a atencao, no entanto, para o
fato de que é preciso reconhecer e valorizar outras culturas e saberes
para além dos canones da civilizacdo ocidental. Essas revelam outros
modos de existéncia e de entendimento do mundo que foram silenciados
ou mesmo suprimidos devido a colonialidade. No caso do Brasil, esse
reconhecimento pode contribuir para a mudanca nas relacdes de racismo,
para a ampliacdo do pertencimento cultural e para a reversdo dos
processos de subalternizacdo, e logo para entender a arte, ou o que pode
ser a arte, de outras maneiras. (BELEM, 2016, 102-103).

Com o intuito de conhecer as diversas histdrias do teatro da regido em que o
Curso se insere, perguntar aos estudantes e fazé-los contar seus saberes sobre a arte
local tem se mostrado um enorme campo de construcdo de conceitos ao longo da
formacao técnica. Temos trabalhado com esta construcdo conjunta questionando
aos estudantes, no inicio do semestre letivo, sobre quais informacoes e interesses
tém acerca do tema a ser desenvolvido. Em Histérias do Teatro, Unidade Curricular
oferecida no primeiro médulo do curso, tragamos o seguinte panorama:

1. Quais conceitos e aspectos julgo que sao fundamentais para a area de
conhecimento (nomes importantes do Teatro, marcos na histéria
teatral, principais estilos, etc.);

2. Quais conceitos e informacdes os estudantes desejam conhecer
(curiosidades, anseios quanto ao campo de conhecimento, duvidas
gerais sobre o assunto);

3. Quais conhecimentos sao fundamentais para o contexto da formacao

(realidade local, perfil da turma, necessidades profissionais, etc.).
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Figura 2: Plano de Ensino construido de modo compartilhado

1 Quais conceitos e informagdes os
estudantes desejam conhecer?

Quais conceitos e

PLANO DE ENSINO  Pewivee .

drea de

H ISTé RI AS Do conhecimento? Construq?io
Compartilhada
TEATRO o

Conhecimento
O planejamento é

feito a partir de trés
aspectos levantados

no inicio do semestre:

A partir desses pilares, as aulas sdo desenvolvidas de modo a contribuir o
maximo para a formagdo ampla, considerando a necessidade de compreensdo
desses trés aspectos. Sdo utilizadas na primeira aula, fichas de papel em que os
estudantes respondem a duas perguntas:

1- O que eu gostaria de saber sobre Historias do Teatro?

2- 0 que eu jd sei sobre Histdrias do Teatro?

Na primeira rodada, sdo lidas todas as perguntas. A cada pergunta feita,
conferimos se existe alguma resposta que possa ser dada, entre as informacgdes
escritas previamente nas fichas. Assim, fazemos uma dinamica em que perguntas e
repostas sao lidas e cruzadas, resolvendo ali mesmo, na primeira aula, algumas
duvidas dos estudantes. As informagdes referentes a pergunta “O que eu sei sobre
Histoérias do Teatro?” que nao foram lidas em respostas a alguma questao sdo, entao,
apresentadas na sequéncia, até que todas as informacgdes escritas tenham sido
mostradas. Fazemos um breve debate sobre o que foi apresentado, discutindo as
informagdes surgidas. Normalmente, esta aula é muito produtiva, quando muitos
conhecimentos ja sdo partilhados, esclarecendo muito sobre o campo do
conhecimento que sera trabalhado dali por diante, além de trazer boas informacgdes

sobre o fazer teatral local.
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Ao longo do semestre, vamos construindo as aulas, cruzando as informagdes
organizadas no Plano de Ensino da Unidade, com as perguntas e duvidas das fichas
dos discentes. Dessa forma, sao “eliminadas” as fichas a cada aula, mostrando como
o conteudo trabalhado no dia colabora para a compreensao da questdo apresentada
na ficha. Ao final do semestre letivo, retorno com todas as fichas e fazemos uma
revisdo para checar se tudo foi resolvido. Algumas vezes pode ficar uma questdo ou
outra sem aprofundamento, para a qual sdo indicados materiais de pesquisa, videos
ou outras fontes que possam ajudar a compreender melhor o assunto.

0 exemplo dado dessa Unidade Curricular tem mostrado a eficacia da
construcdo compartilhada, no sentido de trazer o conteido ministrado para a
realidade da turma, adequando-o ao grau de conhecimento que ja tem do assunto e,
principalmente, tornando o contetido mais coerente com seus interesses e projetos.
Considerando que, com o acesso a varias plataformas digitais onde podem encontrar
informacgdes diversas sobre Teatro, o ensino escolar tem se modificado nos ultimos
anos, tornando a escola um espaco para reflexdo critica e refinamento dos
conhecimentos adquiridos, muitas vezes, de forma desconexa. Fazer conexdes, unir
dados a contextos socioculturais e politicos, questionar formas e conceitos ha muito
reproduzidos sem um olhar critico tem sido a¢des cotidianas no fazer docente no
contexto atual. Pensar o Teatro e a Arte dentro desse novo formato de ensino-
aprendizagem exige de nds, docentes, uma revisao dos conceitos e conhecimentos
replicados nos espagos de formacdo artistica, além de uma atualizagdo constante
quanto ao fazer artistico local.

Além do exposto, a Construcao Compartilhada parece estar contribuindo para
a formacdo de um pensamento sobre a arte local, trazendo a tona artistas regionais
pouco divulgados, ou mesmo desconhecidos pelas plataformas formais
estabelecidas. Temos visto surgir, em sala de aula, nomes de obras e artistas
familiares dos nossos estudantes, pessoas que tém produzido e pensado
artisticamente nas pequenas cidades, nas comunidades onde pouco ou nada chega
de uma formacdo artistica institucionalizada. Penso ser este um dos maiores ganhos
desta metodologia: a continua ampliacdo de informacdes e conteidos da area de

conhecimento desenvolvida.
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4. Consideracades finais

Apés trés anos de pratica no Curso Técnico em Teatro, percebemos que os
planos de aula tém se tornado cada vez mais coerentes com o contexto e perfil de
cada turma, variando a abordagem de um mesmo contetido em turmas diferentes. A
curiosidade, o interesse e o conhecimento prévio dos estudantes tém moldado, ndo
s6 os conteudos, mas também os formatos das aulas. Esta flexibilidade tem como
resultado processos formativos unicos, mostrando o grande potencial de um
curriculo construido de forma compartilhada e suas diversas possibilidades de
aplicacgao.

Além da flexibilidade promovida pela metodologia apresentada, temos como
facilitador o carater proprio da Arte de oferecer espacos para criagdo e expressao, o
que, por si so, ja torna o ensino-aprendizagem do Teatro um local propicio para
construcdes compartilhadas, uma vez que as experiéncias de cada pessoa sdo
importantes para os processos criados em sala de aula. Dessa forma, o Curso
Técnico em Teatro tem se mostrado um terreno fértil para a criacio de
metodologias dindmicas, que propiciam o encontro de saberes diversos. Olhar para
tais metodologias com cuidado, enxergando nelas potenciais propostas pedagogicas
mais amplas, tem sido o desafio destes ultimos anos.

Ressalto que existem diversos métodos ja utilizados por docentes em diversas
areas que se enquadram no que chamamos aqui de Construcdo Compartilhada de
Conhecimento, e seus resultados sdo expostos frequentemente em feiras, mostras de
trabalhos, visitas técnicas, entre outros. Acompanhamos todos os dias o surgimento
de novas plataformas interativas, sistemas virtuais que promovem aprendizagem
multidisciplinar, jogos, metodologias baseadas em experiéncias multiplas,
ferramentas que auxiliam professoras, professores e estudantes em nossas
trajetdrias escolares. Entretanto, cabe a nés, docentes e equipe pedagogica de cada
instituicdo, filtrar, escolher, fortalecer, experimentar e divulgar praticas que se
alinhem aos projetos politicos e orientacdes pedagdgicas de cada lugar.

A partir da vivéncia no Curso Técnico em Teatro do Campus Diamantina e
tendo experimentando anteriormente o ensino de Artes em cursos técnicos de
outras areas, consideramos, por fim, que temos na metodologia proposta uma
possibilidade de ampliagdo do campo de conhecimento a partir das praticas

artistico-culturais locais trazidas para a sala de aula. Cabe a néds, educadoras e
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educadores, reconhecer estas praticas e interliga-las ao arcabouco tedrico que
levamos em nossas propostas curriculares. Pensamos que, na medida em que nos
apropriamos destes novos conhecimentos compartilhados, conseguimos entender e
atender de forma mais eficaz o publico que busca nossas formacgdes. A Construcao
Compartilhada, neste sentido, permite que estudantes sintam-se, de fato,
pertencendo aquele espaco de trocas de saberes, reduzindo os numeros da evasao
escolar e promovendo uma participacao ativa, consciente e frutifera.

Longe de ter uma conclusdo efetiva, encerramos esta reflexdo com o desejo de
que sejamos provocadas e provocados a todo o momento, a repensar nossas
estratégias de ensino. O modelo aqui apresentado da Constru¢do Compartilhada de
Conhecimento mostra apenas um caminho possivel entre tantos outros. A questao,
porém, a qual precisamos nos atentar é para que estes caminhos deixem de ser de
responsabilidade Unica de cada docente, atuando sozinho e se desdobrando para
pensar formas criativas de atuacdo; antes disso, a aplicacdo de metodologias mais
efetivas deve fazer parte dos projetos politico-pedagogicos de cada instituicao, com
capacitacdo e orientacao de toda equipe, para que sejam, de fato, aplicadas com o
suporte pedagogico e apoio técnico necessarios.

Assim, construindo coletivamente projetos institucionais, talvez possamos, um
dia, transformar o espaco escolar - tao caro e necessario a sociedade que propomos
viver - em um verdadeiro local de criagdo, nao somente de reproducdo de formas e

meétodos que pouco ou nenhum sentido fazem para nds que vivemos neste tempo.
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Gestao do Ensino no IFNMG e os Projetos de Cursos Inovadores:
Trajetorias e Perspectivas.
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Resumo: Neste artigo apresentamos a trajetoria construida pela Pro-Reitoria de
Ensino do Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia do Norte de Minas Gerais -
I[FNMG, entre os anos de 2017 e 2019, sob a luz das Politicas de Ensino que
fomentaram os espacos de discussdo e, por conseguinte, contribuiram para as
ressignificacdes de construcdes e (re)estruturacdes de Projetos Pedagdgicos de
Cursos (PPCs) Técnicos Integrados ao Ensino Médio. Para tanto, fizemos uma
andlise bibliografica e documental baseada em documentos regulatérios que
disciplinam a educacdo profissional técnica de nivel médio no Brasil; bem como
utilizamos autores que tratam sobre a tematica da Integracdo e da Evasdo na
Educac¢do Nacional.

Palavras-chave: Politica; Gestdo Democratica; Integracao.

Introducao

m 2012, com a homologacdo da Resolucdo CNE/CEB N206 de 20 de
setembro de 2012, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, a Rede Federal
de Educacdo Profissional e Tecnoldgica (RFEPT) contribui na constru¢cdo de um
documento que traz bases epistemologicas e legais para se pensar o Ensino Técnico
no pais. Destacamos o Ensino Médio Integrado que, de acordo com a proposta,
apresenta complexidades para a sua real efetivacao. Sendo assim, e ndo poderia ser
de outra forma, esse documento é um dos principais norteadores - como marco
legal e referéncia tedrica - que sustentam o entendimento do Ensino Técnico

Integrado no [IFNMG.

Com ele, buscou-se subsidios que pudessem resolver varias problematicas
identificadas nos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio, as quais, muitas

delas, estdo associadas a uma carga horaria excessiva para ser cumprida em trés
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anos, o que influencia no aumento da retencdo e da evasao, principalmente dos

estudantes que tém um capital culturall? baixo.

Nessa perspectiva, Gusmado (2015) aponta que os fatores da evasdo no
Campus Arinos estao relacionados ao excesso de carga horaria dos cursos e a falta
de capital cultural - que nao permite aos discentes ter acesso aos pré-requisitos
necessarios para o desenvolvimento de competéncias e habilidades. Avancando

nessa discussao, segundo a autora,

[...] os fatores que contribuem para o abandono escolar sido diversos,
complexos e heterogéneos formando uma imbricacdo de determinantes
pertinentes ao aluno, a escola, a familia e a sociedade. Os fatores que
contribuem com o abandono escolar sdo de diversas ordens, dentre eles
destacam-se: reprovac¢do, notas baixas, problemas com a instituicao,
conflitos na relacdo aluno-professor e aluno-aluno, problemas pessoais e
familiares, problemas de satde, dificuldade financeira, necessidade de
trabalhar, desinteresse pelo curso, auséncia de perspectivas futuras,
conhecimento limitado dos componentes curriculares das séries
anteriores, dificuldade de acesso a instituicdo, estrutura fisica da escola
deficitaria, indisciplina, incompatibilidade de horario entre trabalho e
estudo, violéncia, dentre outros. E relevante salientar que esses fatores
coexistem e ndo se excluem, ou seja, quando o aluno abandona a escola,
muitas vezes, ocorre uma sobreposicdo de determinantes e ndo de um
particularmente que seja o responsavel por sua saida. Conclui-se que a
escola produz e reproduz, sistematicamente, uma exclusdo ainda maior
quando o aluno é proveniente das classes menos favorecidas e que o
sucesso escolar depende, e muito, do apoio, suporte direto da familia.
(GUSMAO, 2015, p. 221).

Sendo assim, percebemos que, para além do excesso de carga horaria,
identificamos que ha outros fatores que se imbricam, os quais constituem motivos
para a desisténcia do discente. Por isso a instituicao deve produzir constantemente
reflexdes que promovam um formato de curso que os atenda nas necessidades reais.
Ainda nessa reflexao, trazemos, do ponto de vista da organizacao da EPT de Nivel

Médio, o Art. 32, paragrafo 22 da Resolucao CNE/CEB 6/2012, o qual prevé que

os cursos e programas de Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio
sdo organizados por eixos tecnoldgicos, possibilitando itinerarios
formativos flexiveis, diversificados e atualizados, segundo interesses
dos sujeitos e possibilidades das instituicdoes educacionais,
observadas as normas do respectivo sistema de ensino para a modalidade
de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio. (Resolucdo CNE/CEB
6/2012. Grifo nosso).

1% ytilizamos aqui o conceito de capital cultural presente nos estudos de Bourdieu.
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Logo, cabe as instituicdes a criacdo permanente desses itinerarios que
considerem as caracteristicas locais a partir dos anseios da comunidade escolar e,
sobretudo, dos sujeitos do processo de ensino-aprendizagem. A resolugdo
apresenta, portanto, a real necessidade de se revisitar os projetos de cursos a fim de
atualiza-los quando for do interesse dos agentes do processo, cujo objetivo é

aproximar as matrizes curriculares da realidade dos estudantes.

No Capitulo II da supracitada Resolugao, dos Principios Norteadores, Art. 62,
inciso IV prevé, ainda, que a articulagio da Educacdo Basica com a Educagdo
Profissional e Tecnoldgica deve ocorrer na perspectiva da integracdo entre os
saberes especificos para a producao do conhecimento e a intervengdo social. Sendo
assim, usamos essa orientacdo como premissa para fomentar ac¢des que
produzissem as discussdes necessarias a fim de que pudéssemos resolver muitos

dos problemas identificados nos PPCs do IFNMG.11
Desenvolvimento

Considerando os aspectos relacionados a gestao do ensino, assumimos, como
gestores, a responsabilidade de criar coletivamente espacos dialégicos com o
objetivo de buscar solug¢des para as problematicas mencionadas anteriormente e,
entre os anos de 2017 e 2019, a Pr6-Reitoria de Ensino construiu, a partir das
reunides do Comité de Ensino - Coen!2, uma politica que visava a permanéncia e ao

éxito dos discentes.
Tais questdes foram previstas no PDI 2014/2018:

Objetivo 1: Ministrar educacdo profissional técnica de nivel médio,
prioritariamente na forma de cursos integrados, para os concluintes do
ensino fundamental e para o publico da educacdo de jovens e adultos. [...]
Reducdo do percentual de evasdo, abandono e repeténcia. (IFNMG, 2020).

Destacamos que no PDI 2019/2023 ha um foco maior na permanéncia e no

éxito dos educandos, expresso na pagina 46 (quarenta e seis) que, entre outros

11 Informamos que o referido capitulo foi construido antes da aprovag¢do da Resolugdo CNE/CP N21,
de 05 de janeiro de 2021 que, em nossa visdo, apresenta retrocessos no que diz respeito as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio.

20 Comité de Ensino (COEN) é o 6rgdo colegiado consultivo, cuja finalidade é colaborar para o
desenvolvimento das politicas e agdes do IFNMG no ambito do ensino.
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objetivos da Politica de Atendimento ao Discente, apresenta a de “contribuir com a
promocgdo do acesso, permanéncia e éxito dos discentes a educagao publica, gratuita
e de qualidade na perspectiva da inclusdo social, assegurando a Educag¢dao como
direito de todos e dever do Estado e das familias”; completando, assim, a Missado e a
Visao institucionais que preveem:
formar cidaddos por meio da educacdo profissional, cientifica e
tecnolégica contribuindo para o desenvolvimento socioeconémico. Visao
- Ampliar a eficiéncia académica!3 gerando, difundindo e aplicando

conhecimento e inovagdo no ensino, pesquisa e extensdo fundamentada
na gestdo participativa e na inclusao social. (IFNMG, 2020).

Consoante aos apontamentos apresentados acima, alguns dos principais
problemas para altas taxas de evasdo, abandono e repeténcia, eram os Projetos de
Cursos (PPCs) que ja ndo mais atendiam aos reais anseios dos atores do processo de
ensino-aprendizagem. Por isso, foram criadas estratégias institucionais que

possibilitassem trazer para o centro das discussodes essa tematica.

No ano de 2018, foi realizado o “V Encontro do Ensino”, promovido pela
PROEN e o Campus Diamantina, cujo tema foi: “Integracdao: olhares para a nossa
pratica numa perspectiva do Plano de Permanéncia e Exito”. A proposta surgiu no IV
Encontro, que aconteceu um ano antes no Campus Januaria, com o tema: “Acesso,
Permanéncia e Exito”. Naquele momento, isto €, em 2017, foi consolidado o Plano de
Permanéncia e Exito - PPE do IFNMG e, a partir da demanda de se criar
metodologias para a execuc¢do das estratégias propostas, viu-se a necessidade de se
discutir a operacionalizacdo/implantacdo em todas as unidades. Assim o foi

realizado no encontro de Diamantina.

Esses eventos tornaram-se espacos de trabalho coletivo e formativo para
dialogar, elaborar e tracar metas para a Educacdo Profissional e Tecnologica, de
modo que os objetivos do “V Encontro” foram: debater sobre a evasao e a retengdo a
partir das perspectivas de implementacdo do PPE, discutir a sua operacionalizacao
nos Campi, refletir sobre as mudancas pelas quais passava a educagao profissional e
tecnolégica no pais e promover meios de atuacdo diante das dificuldades

enfrentadas pelos Campi e pela Reitoria.

B0 conceito de eficiéncia académica pode ser melhor compreendido a partir de analises da
plataforma Nilo Pecanha: http://plataformanilopecanha.mec.gov.br/.
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Para tanto, o publico-alvo desses eventos foram Diretores e Coordenadores
de Ensino; Coordenadores de Cursos Técnicos e Superiores; Docentes,
representantes do Nucleo Pedagogico; Secretarias Escolares e Académicas;
representantes das Bibliotecas dos Campi; Reitoria do IFNMG; representantes do
Nucleo de Assuntos Estudantis e Comunitarios; Diretoria de Assuntos Estudantis e
Comunitarios; representantes dos discentes e Pro-Reitoria de Ensino do IFNMG; os
quais se reuniram em 10 (dez) grupos de trabalho, dos quais 2 (dois) trataram da

tematica “Curriculo, Integracio e Otimizacdo: o que podemos melhorar? (Cursos

Técnicos Integrados)”.

Nessa caminhada buscou-se, portanto, produzir espacos dialégicos para
discutir, entender, avaliar e propor estratégias que pudessem ressignificar a
identidade dos cursos integrados para atender as novas demandas sociais,
sobretudo no que se refere as cobrancas do excesso de carga horaria e estrutura
curricular. Como nos lembra Padilha, o planejamento escolar

define e expressa a filosofia de acdo da escola, seus objetivos e toda a
dindmica escolar, os quais se fundamentam, naturalmente, na filosofia da

educacdo, expressa no plano nacional [..]. A partir dele, é planejada, de
maneira sistematica e global a acdo escolar. (PADILHA, 2001, p.37).

Logo, esse (re)planejamento é necessario para a manutencdo de uma
educacao que atenda as reais necessidades dos estudantes. Assim o foi realizado e a
Pro-Reitoria acompanhou todos os processos de criacao e reestruturagcdao dos PPCs

das unidades.

Outra acdo importante para esse movimento de criacdo dos espacos de
discussodes aconteceram durante as Jornadas Pedagdgicas dos Campi, que ocorrem
no inicio de cada ano letivo. Nelas, servidores da PROEN estiveram presentes a fim
de estreitar as relagdes com aqueles que constroem o ensino e, assim, proporcionou
mais um canal de comunicacao direta para as questdes técnicas e politicas que

oportunizaram as criagées e reconstrucdo de PPCs inovadores.

E importante ressaltar que durante esse processo o Campus Diamantina, que
ja tinha realizado diversas reunides e reflexdes sobre a tematica, foi, naquele
momento, o pioneiro na criacdo de um novo modelo de Curso Integrado. Primeiro,

implementou os cursos Integrados em Informatica e Meio Ambiente, seguido pelo
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curso Técnico em Teatro Integrado ao Ensino Médio. Nesses modelos, destacamos as
ofertas das disciplinas - chamadas de Unidades Curriculares - que sdo
contextualizadas, aplicadas, integradas e integradoras. Sao unidades estratégicas
que unem, por meio do Nucleo Integrador, o Nucleo Basico e o Nucleo Técnico, de
modo a oferecer novo significado no desenvolvimento das habilidades e das
competéncias que passam a ter um papel central na aprendizagem significativa em

relacdo a exposicao conteudista.

Nessa ideia de integracdo muitas vezes é planejada a presenc¢a de mais de um
docente em sala de aula. S3do professores que compartilham conteddos e
potencializam as discussées na disciplina proposta. Conforme consta no PPC do
curso Técnico em Teatro Integrado ao Ensino Médiol4, a distribuicao das Unidades
Curriculares no Nucleo Integrador

convergem fundamentos cientificos, sociais, organizacionais, econémicos,
politicos, culturais, ambientais, estéticos e éticos que alicercam as
tecnologias e a contextualizacdo do eixo tecnoldgico no sistema de
produgao social. Ele promove espacos concretos para a organizacdo
curricular flexivel compativel com os principios da interdisciplinaridade,

da contextualizagdo e da integracdo entre teoria e pratica, no processo de
ensino e aprendizagem. (IFNMG, 2020, p. 70).

Depois da aprovacao dos Projetos do Campus Diamantina, outras unidades
avangaram com as discussoes para implantacdo de propostas inovadoras, a exemplo
do Campus Pirapora, que implementou o Curso Técnico em Vendas Integrado ao
Ensino Médio,!> apresentando uma retragdo de carga horaria significativa a partir
dos pressupostos da integracdo curricular no Eixo Integrado, que passa pela
associacdo entre disciplinas do nudcleo comum e aquelas da formacgao

profissionalizante, conforme previsto na Resolu¢ao 06 do CNE de setembro de 2012.

No Campus Avangado Janauba a experiéncia aconteceu com o curso Técnico
em Informatica para Internet Integrado ao Ensino Médio, o qual possui uma

estrutura curricular dindmica e flexivel, sem pré-requisitos obrigatorios de

YTeremos outros capitulos nesse livro que tratam mais detidamente sobre esse Projeto Pedagégico.
Para saber mais sobre o Curso Integrado em Vendas acessar: https://www.ifnmg.edu.br/cursos-
pir/tecnicos/36-portal/pirapora/pirapora-cursos/17182-tecnico-em-vendas.
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disciplinas, apesar de estarem organizadas numa matriz curricular perpassada pelo

eixo integrador a partir da articulacdo dessas disciplinas.16

Ainda no Campus Janauba hd o curso inovador de Vigilincia em Saude
Integrado ao Ensino Médiol” baseado em uma educagdo interdisciplinar,
problematizada e contextualizada nas diferentes situacdes que circundam a vida,
reconhecendo o sujeito como ativo no meio onde vive. Tem como uma das principais
caracteristicas a organizacdo dos contetuidos curriculares em Temas Geradores e nao

em disciplinas como é predominante nos cursos de Ensino Médio Integrado.

O Campus Almenara é outra unidade que ja vinha desenvolvendo uma
proposta diferenciada se comparada aos projetos tradicionais, isto é, o curso
Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio em Regime de Alternancials.
Ele tem como énfase o desenvolvimento da agricultura familiar local e regional, uma
vez que a categoria social de agricultores familiares é uma das mais expressivas na

regiao.

O PPC desse curso apresenta uma adequacao curricular voltada para a
realidade social, cultural e econdmica das comunidades do campo, e o seu objetivo é
possibilitar didlogos entre os saberes escolares, comunitarios e os fazeres familiares
e académicos; garantindo o cumprimento dos principios e das finalidades da

Educac¢ao do Campo.

Com efeito, no decorrer desse tempo os Campi supramencionados foram
inspiragdes para que outros realizassem as discussdes necessarias que, como
produto, tivessem novos PPCs, criados ou reestruturados, que atendessem as novas
realidades locais e, hoje, o IFNMG possui varios projetos que tém como

caracteristica a retracdo de carga horaria mediante a integra¢do curricular, além das

'° para saber mais sobre o Curso Técnico em Informatica para Internet Integrado ao Ensino Médio,
acessar: https://www.ifnmg.edu.br/cursos-jana/cursos-tecnicos/304-portal /janauba/janauba-
cursos-tecnicos/tecnico-em-informatica-para-internet-integrado/13321-tecnico-em-informatica-
para-internet-integrado.

Y Para saber mais sobre o Curso Vigilancia em Sadde Integrado ao Ensino Médio, acessar:
https://www.ifnmg.edu.br/cursos-jana/cursos-tecnicos?id=20777

'®para saber mais sobre o curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio em Regime de
Alternancia, acessar: https://www.ifnmg.edu.br/cursos-alm/cursos-tecnicos-
alm?layout=edit&id=1290.
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inovagdes metodoldgicas muitas vezes utilizadas na oferta dos componentes do

curriculo.

A partir do exposto, entendemos que essas iniciativas do IFNMG fazem parte
de um importante movimento de reflexdo e mudancas nas propostas curriculares do
Ensino Médio Integrado que acontecem em todo o pais, principalmente a partir da
realizacdo dos Seminarios Nacionais do Ensino Médio Integrado na Rede Federal de
Ensino Profissional e Tecnologico/RFEPT, que visam as reflexdes para a promog¢ao

de a¢des como as realizadas pela nossa instituigao.

Nesse sentido, para que as experiéncias até aqui apresentadas pudessem
acontecer foi necessdrio o apoio da gestdo por meio de uma estrutura que
conduzisse os procedimentos para torna-las exequiveis do ponto de vista legal. Por
isso a tramitacdo dos Projetos de Cursos estd delineada seguindo a tramitacdo

técnica e democratica, tal qual apresentamos a seguir.
A tramitacao dos PPCs

A politica de elaborac¢do e tramitagdo dos Projetos Pedagégicos dos Cursos
Integrados sao geridas pelo Departamento de Ensino Técnico (DET), que possui 4
(quatro) servidoras, quais sejam: 3 (trés) técnica-administrativas e a Diretora de

Departamento.

Conforme o “Regulamento de Criacdo, Reestruturacdo, Desativacdo
Temporaria e Extingdo de Cursos do IFNMG”, na proposicao da criacdo de cursos

devem ser observados os seguintes tramites e prazos:

[ - Criacao do processo no Sistema Eletronico de Informagdes (SEI) do IFNMG, pelo

Campus;
II - Instituicdo da Comissao de Criacdo de Curso;

I - Ampla realizacdo de audiéncias publicas com registro em ata, caso o Curso
pretendido para implantacdo ndo esteja previsto no Plano de Desenvolvimento

Institucional (PDI);
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[V - Reunides com a comunidade acerca da implanta¢do do Curso, com respectivo(s)

registro(s) em ata;
V - Elaboragdo do Relatorio de Viabilidade do Curso pela Comisséo;

VI - Construcgao conjunta do PPC, com registro em ata das reuniodes realizadas para

esse fim;

VII - Preenchimento do Parecer Interno, referente a matéria do PPC, pelos seguintes

setores do Campus:

a) Nucleo Pedagogico;

b) Coordenacao/Coordenadoria/Nucleo de Biblioteca;
c) Departamento ou Coordenacdo de Pesquisa;

d) Departamento ou Coordenagdo de Extensao.

VIII - Apreciagao formal, por meio de parecer e/ou ata, do processo de criacao pelo

Conselho Gestor do Campus, quando houver;

IX - Encaminhamento do processo no SEI, pelo Campus, contendo todos os

documentos para o Departamento de Ensino Técnico na Reitoria;

X - Cabera ao Departamento de Ensino Técnico na Reitoria, no prazo de 20 (vinte)

dias a contar do recebimento do processo:

a) emitir parecer técnico-pedagogico e solicitar pareceres externos, cujo prazo de

elaboracao sera de 10 (dez) dias a contar da data da solicitagdo;

b) anexar ao SEI os pareceres externos e o parecer técnico-pedagogico do

Departamento;

c) enviar o processo ao Campus, via SEI.

XII - No caso de haver necessidade de adequagdes, cabera ao Campus, no prazo de

10 (dez) dias contados do recebimento do processo:

a) realizar os ajustes no PPC e/ou justificar o ndo acatamento dos apontamentos

constantes nos pareceres; anexando ao processo relatério informando acatamento
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ou justificativa ao ndo atendimento e nova versdao do PPC na qual conste as

adequacoes;
b) reencaminhar ao Departamento de Ensino na Reitoria, para analise final.

XIII - O departamento na Reitoria anexa o Ateste Final, caso o PPC tenha condigdes
de ser apreciado pela CEPE, e o retorna ao Campus, no prazo de 10 (dez) dias a

contar do recebimento do processo;

XIV - O Campus encaminha o processo, via SEI, para a Camara de Ensino Pesquisa e
Extensdo (CEPE), constando oficio que detalhe o mérito, observando os

procedimentos e prazos regimentais daquela Camara.

Apés apreciagdo e aprovacdo do PPC na CEPE, o processo sera apreciado e
aprovado pelo Colégio de Dirigentes (CODIR) e pelo Conselho Superior (CONSUP).
Assim sendo, a partir dos procedimentos relatados sdo construidos e aprovados os
PPCs, que podem ser reestruturados em qualquer momento a depender das
necessidades e anseios da comunidade escolar com o objetivo de se atender as

demandas que surjam durante o processo de vigéncia dos cursos.

Como efeito desses processos de criacdo e reconstrucdo pelos quais
passaram alguns Cursos do IFNMG, nossa instituicao tornou-se uma das referéncias
para outros institutos, de maneira que, neste momento, apresentamos algumas

delas que inspiram e colaboram na discussao sobre a tematica aqui apresentada.

O IFNMG e as contribuicdes para os dialogos sobre o Ensino Médio Integrado
na rede federal

Como mencionado anteriormente, os processos de (re)construcio dos
Projetos Pedagdgicos realizados pelo [IFNMG passaram a ser conhecidos em outros
espacos da rede, por isso fomos chamados para dividirmos nossas experiéncias e,
assim, contribuirmos com as reflexdes sobre o Ensino Médio Integrado. Nosso
objetivo é colaborar para a construcdo e/ou reestruturacdo de PPCs sob o
entendimento do movimento em curso na Rede Federal de Educagao Profissional e
Tecnolégica em torno dessa tematica. Sendo assim, participamos de alguns

momentos formativos os quais apresentamos a seguir.

N6s vemos vocés. 61



No Instituto Federal de Sergipe (IF Sergipe) realizamos uma palestra em 30
de janeiro de 2019, na terceira edicdo do Encontro Pedagdgico. Tratou-se de um
evento voltado para os profissionais envolvidos diretamente na area da educagao,
que, no encontro, promoveram reflexdes e trocas de experiéncias sobre a formacgao

integrada, as metodologias e as concepg¢oes de avaliacao.

Ja no Instituto Federal de Sao Paulo (IFSP), Campus Barretos, estivemos na
Reunido de Formacdao Continuada dos servidores, da qual também participaram
académicos dos Cursos de licenciaturas. Esse encontro aconteceu no més de abril de
2019 e teve como tema central “Ensino Médio Integrado: experiéncias e praticas de
integracdo curricular”. Naquele momento, dialogamos com os presentes sobre a
necessidade do fortalecimento da identidade do Ensino Médio Integrado da Rede
Federal e apresentamos algumas experiéncias de curriculos, a partir da integracdo

curricular, que acontecem no I[IFNMG.

Em outra oportunidade, ainda no IFSP, socializamos experiéncias exitosas do
Ensino no “IV Congresso de Educagao Profissional e Tecnolégica” - CONEPT, com a
palestra “Experiéncias de integracdo curricular construidas no IFNMG”. O evento
aconteceu no Campus Araraquara, entre os dias 18 e 19 de setembro de 2019, e
recebeu 2.400 participantes durante os trés dias de realizagdo. Tratou-se de um
momento para intercambiar experiéncias exitosas com o IFSP e contribuir para o
fortalecimento das Politicas do Ensino da Rede, uma vez que a troca de saberes
entre as instituicdes oportunizou a identificacao das potencialidades, mas também a

busca de estratégias a fim de trabalharmos com as fragilidades.

No Instituto Federal do Parana (IFPR), Campus Jacarezinho, estivemos no dia
03 de setembro de 2019 na conferéncia de abertura do “VI Seminario de Extensao,
Ensino, Pesquisa e Inovac¢do” - conhecido como SE?PIN -, cujo tema foi “Ciéncia para
reducdo das desigualdades sociais”. Tratou-se de uma parceria importante entre o
IFNMG e o IFPR, uma vez que naquele espaco tivemos a oportunidade de apresentar
algumas experiéncias desenvolvidas pelo IFNMG, da mesma maneira que fora
realizado ha alguns anos antes, quando houve a visita técnica do IFNMG ao Campus
Jacarezinho para conhecimento da proposta de vanguarda desenvolvida naquela

unidade.
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Por fim, como efeito das politicas do ensino desenvolvidas pelo IFNMG, as
quais contribuiram para o fomento das discussdes de ressignificacdao de Projetos de
Cursos em todo o pais, representamos o Conselho Nacional das Instituicdes da Rede
Federal de Educac¢do Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (CONIF) no Conselho
Nacional de Educac¢do (CNE) para apresentar o modelo de Ensino Médio Integrado
defendido pela RFEPT. O objetivo do encontro foi ouvir os atores envolvidos na
discussao e oferta do Ensino Médio no Brasil com o intuito de encontrar solugcoes

para os desafios atuais.

Na oportunidade, apresentamos as experiéncias do Ensino Técnico Integrado
ressaltando as possibilidades de Integracao Curricular. A agenda foi conduzida pelo
presidente da Comissdo das Formas de Oferta do Ensino Médio - Novo Ensino
Médio da Camara de Educagdo Béasica (CEB-CNE), Eduardo Deschamps, e contou
com a presenca de varios conselheiros, entre eles o presidente do CNE, Luiz Roberto

Liza Curi.

Portanto, depois dessa narrativa que apresenta os movimentos realizados
pela PROEN do IFNMG, constatamos que as boas experiéncias construidas no
tocante as discussOes e agdes que viabilizaram um novo olhar para os Cursos
Integrados ocorreu porque houve articulacdo de varios agentes, sdo eles: os
docentes, técnico-administrativos, gestores locais dos Campi e servidores da PROEN,
os quais foram subsidiados por uma proposta consolidada pela atual gestao do

ensino construida a partir dos dialogos com o COEN e com o Colégio de Dirigentes.
Consideracodes Finais

A partir da trajetoria realizada pela Prd-Reitoria de Ensino nesses ultimos
anos - apresentadas no decorrer da discussdo -, entendemos que avan¢camos nas
reflexdes sobre o Ensino Médio Integrado sob a perspectiva que preconiza os
documentos regulatérios, os quais, em sua esséncia, apresentam a indissociabilidade
entre o ensino basico e a formacdo profissionalizante. Conseguimos sensibilizar e
construir discussdes que produziram a necessidade de os Campi construirem ou
revisitarem os Projetos de Cursos para atenderem as reais necessidades dos
estudantes, proporcionando-lhes um curriculo adequado que lhes dé condi¢des para

tornar-se cidadaos conscientes de seus papéis sociais e profissionais competentes.
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Durante esse tempo, entre 2017 e 2019, foram 72 (setenta e dois) PPCs
criados ou reestruturados. Desses, 14 (quatorze) sdo projetos que contém Nucleo
Integrador e 04 (quatro) sao Cursos inovadores. Um numero que revela o quanto se
tornaram proficuos os debates de sensibilizacdo associados com o apoio da gestdo
do ensino. Todavia, mesmo tendo percorrido todos esses caminhos que levaram a
novas propostas de Cursos, sabemos que ha muito que se avancar, pois pensar a
integracdo curricular que atenda a perspectiva de formac¢ao humana integral é

complexo e desafiador.

Temos de pensar a educagdo sob o entendimento da heterogeneidade das
inteligéncias que apresentam os discentes pela perspectiva do mundo globalizado e
conectado. E preciso avancar em processos metodoldgicos inovadores que
possibilitem metodologias diferenciadas que atendam aos anseios contemporaneos
dos estudantes. E necessario, ainda, repensar os Projetos Pedagdgicos pela
Integracdo Curricular que gerem pesquisa e extensao como produtos das praticas de

ensino desenvolvidas no ambiente escolar.

Com efeito, entendemos que, para além de questoes filoséficas, a Educacado é
desenvolvida pela olhar da gestdao politica, sendo a Pro-Reitoria de Ensino um
importante 6rgao institucional responsavel por fomentar as discussdes no campo do
ensino, criando espagos para que se construam movimentos que possibilitem a
constante reflexdo dos processos educacionais que garantam, de fato, uma educagao

de qualidade, democratica e que atenda as diferencas, pois como lembra Paulo

Freire,
uma de nossas tarefas, como educadores e educadoras, é descobrir o que
historicamente pode ser feito no sentido de contribuir para a
transforma¢do do mundo, de que resulte um mundo mais “redondo”,
menos arestoso, mais humano, e em que se prepare a materializagido da
grande Utopia: Unidade na Diversidade. (FREIRE, 2001, p. 20).
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Implanta¢do de uma nova unidade do Instituto Federal de
Diamantina.

Shirley Gomes Oliveira

Resumo: Este artigo retrata o processo de implantagdo do Instituto Federal do
Norte de Minas Gerais (IFNMG) Campus Diamantina, considerando a politica de
expansdo da Rede Federal a partir de 2008, com a proposta de interiorizacdo e a
ampliacdo do acesso a Educacdo. Busca compreender a origem e motivos que
levaram a escolha da cidade de Diamantina para sediar a nova unidade do Instituto
Federal, bem como os critérios utilizados para a oferta do Ensino Técnico e
Tecnoldgico. Nesse sentido, defendemos a importancia conhecer a histéria da
Instituicdo, assim futuramente, podera contribuir com novas reflexdes, que farao
parte da trajetoria historica do IFNMG - Campus Diamantina.

Palavras-Chave: IFNMG - Campus Diamantina; Educacao Técnica e Tecnoldgica;
Expansao Rede Federal.

INTRODUCAO

politica de expansdo da Rede Federal, instituida pelo ex-
presidente, Luiz Inacio Lula da Silva, por meio da Lei n®. 11.652, de
7 de abril de 2008, a partir da juncdo dos Centros Federais de
Educacdo Tecnoldgica (CEFET) ou Escolas Agrotécnicas Federais, criou os Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, com a proposta de oferta de ensino
gratuito em nivel nacional. Especificamente, a expansdo, interiorizacdo e
consolidacdo dos Institutos Federais, proporcionou a ampliacdo do acesso a vagas
na Educacao Profissional, um instrumento de politica destinada as classes sociais
vulneraveis, com objetivo de superac¢do das desigualdades sociais e emancipag¢ao do

individuo.

Nesse cendrio de unido dos CEFETs (antigas escolas agrotécnicas vinculadas
a Universidades), o Instituto Federal do Norte de Minas Gerais é criado, com ofertas

de Ensino Basico, Superior e Profissional.

N6s vemos vocés. 67



O Instituto Federal do Norte de Minas Gerais (IFNMG) é uma instituicao
de educacao superior, basica e profissional, pluricurricular, multicampi e
descentralizada, especializada na oferta de educagdo profissional e
tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com base na
conjugacdo de conhecimentos técnicos, tecnolédgicos, formacdo inicial e
continuada e qualificagdo profissional com sua pratica pedagogica. Sua
area de abrangéncia é constituida de 173 municipios distribuidos em
quatro mesorregides (Norte e Noroeste de Minas e Vales do
Jequitinhonha e Mucuri), ocupando uma area total de 209.262,579 km?. A
populacdo total estimada é de 2.824.613 habitantes, conforme IBGE.
(IFNMG - CAMPUS DIAMANTINA-PLANO DE CURSO DE ENSINO MEDIO
INTEGRADO EM MEIO AMBIENTE, 2018)

Legalmente, “o IFNMG é uma instituicio de Educacdo Superior, Basica e
Profissional, pluricurricular e multicampi que tem por finalidade formar e qualificar
profissionais no ambito da Educagdo Tecnolégica, nos diferentes niveis e
modalidades de Ensino”, destacando, conforme os documentos institucionais, a
atuacdao em “diversos setores da economia, bem como realizar pesquisa aplicada e
promover o desenvolvimento tecnolégico de novos processos, produtos e servigos,
em estreita articulagdo com os setores produtivos e a sociedade” (PDI 2014-2018).
Desse modo, a instituicdo apresenta abrangéncia local e regional, e estabelece a

capacidade de ofertar mecanismos para a Educagao continuada.

Como reflexo da expansao, precisamente na fase Ill, a cidade de Diamantina
foi contemplada com uma nova unidade do Instituto Federal, com anuncio
proclamado pela ex-presidenta Dilma Rousseff em agosto de 2011. O novo Campus
foi integrado ao IFNMG, que passou a ter sua area de abrangéncia também no Alto
Jequitinhonha, atendendo as microrregides com onze Campi: Almenara, Araguai,
Arinos, Diamantina, Januaria, Montes Claros, Pirapora, Salinas, Teoéfilo Otoni,
Campus Avangado Porteirinha e Janauba, trés Centro de Referéncia em Formacao e
Educacao a Distancia (CEAD, Buritis e Corinto) e a Reitoria, sediada em Montes

Claros.

Cidade colonial dos diamantes, Diamantina, localizada na Mesorregiao do
Jequitinhonha, segundo dados do IBGE (2010) apresenta uma populacao de 45.880
e area da unidade territorial 3.891,659km?. Sua economia é muito ligada ao turismo,
a maior parte do intenso fluxo turistico voltado para a arquitetura e importancia

histérica nacional. O Vale do Jequitinhonha com uma realidade complexa, cheia de
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contrastes sociais e potencialidades, é rotulado como o “vale da pobreza”, todavia,

optamos em enxergar como um vale de possibilidades.

Cabe ressaltar que em Diamantina, a Universidade Federal dos Vales do
Jequitinhonha e Mucuri (UFV]M), Instituicdo Federal de Educa¢dao Superior,
encontra-se consolidada, cuja finalidade, também, esta voltada em contribuir com o

desenvolvimento sustentavel da cidade e da ampla regido de abrangéncia.

7

Como exposto, é importante compreender o processo de implantacao das
Instituicdes de Ensino em um determinado territorio, a histéria de uma instituicao é
diferente de outra, cada uma tem suas particularidades, e diversos podem ser os

fatores que contribuem para sua formacgao.

Sabe-se que, no ambito académico, ainda sao poucos trabalhos que registram
o processo de implantacdo de um novo Campus do Instituto Federal na cidade de
Diamantina. Assim, este artigo tem como objetivo geral compreender o processo de
implantacdo do IFNMG - Campus Diamantina a partir de 2011, e para embasamento,
os objetivos especificos: identificar os critérios para a escolha da cidade para criagdo
de um novo Campus do IFNMG e apresentar as acdes que contribuem para o

processo de consolidagao do IFNMG - Campus Diamantina.

Portanto, a realizacdo deste trabalho justifica-se tendo em vista a
contribuicao com estudos que apontam procedimentos e ideias para a escolha de
lugares, e as articulacbes que se fizeram necessarias para a concretizacdao da

implantacdo de um Campus.

1. Arelacdo instituinte entre Comunidade e Instituicio em implantacao
Estudar a trajetéria institucional pode ser considerado um instrumento
importante que permite compreender a implantacdo de uma Instituicdo. Ndo é
diferente quando se trata de uma Instituicdo Educacional, é de suma importancia

conhecer os aspectos e as motivagdes de sua implantagao.

Tal compreensao encontra embasamento em Justino Magalhdes, que frisa a

importancia de explicar a existéncia historica de uma instituicdo educativa,

Por educacdo-instituicdo ndo pode deixar de traduzir-se essencialmente o
que ha de permanente, focalizando na longa duragdo. Contudo a relacdo
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educativa é uma dialética entre o dado e ato, é atualizacdo; é uma relacdo
instituinte entre a realidade envolvente, as estruturas, as tradicées, as
expectativas socioculturais (o instituido), por meio da dialética contratual
(instituicdo), por acdo dos sujeitos individuais e grupais (instituinte).
(MAGALHAES, 2004, p. 60).

Saviani (2007), também corrobora com a importancia do historico das
Instituicdes de Educacdo, pois a partir dai é possivel compreender a esséncia do
fendbmeno educativo, e as transformacdes da comunidade. Assim, Saviani adverte
que

(-..) implica a consciéncia de que, como toda pesquisa, a investigacdo
histéorica ndo é desinteressada. Consequentemente, 0 que provoca o
impulso investigativo é a necessidade de responder a alguma questdo que
nos interpela na realidade presente. Obviamente isso ndo tem a ver com o
“presentismo” nem mesmo com o “pragmatismo”. Trata-se, antes, de
propria consciéncia da historicidade humana, isto é, a percepcao de que o
presente se enraiza no passado e se projeta no futuro. Portanto, eu ndo

posso compreender radicalmente o presente se ndo compreender as suas
raizes, o que implica o estudo de sua génese. (SAVIANI, 2007, p. 4).

Para que se possa entender melhor uma organizacdo, faz-se necessario
estudar o contexto histérico em que ela esta inserida. Esse processo é continuo,

mesmo apods a consolidacdo, as mudangas organizacionais normalmente acontecem.

No universo da construcdo historica de uma instituicao educativa, dentro do
processo de investigacdo, a analise de conteudo € uma ferramenta que contribui na
sustentabilidade da interpretacdo dos dados. Assim, o tratamento dos dados, a
inferéncia e a interpretacdo colaboram no sentido de atribuir validade e significado
as abordagens historicas. Para tanto, Gil (2008) defende que “a medida que as
informacdes obtidas sdo confrontadas com informagdes ja existentes, pode-se

chegar a amplas generalizagdes, o que torna a analise de conteido um dos mais

importantes instrumentos para a analise das comunica¢des de massa”.

Com o intuito de compreender o processo de implantacio do IFNMG -
Campus Diamantina, a presente pesquisa sera norteada qualitativamente por meio
do processo descritivo apresentando as etapas de implantagdo do mencionado
Campus na Cidade de Diamantina. Enfatizamos os procedimentos metodologicos

que orientam essa pesquisa, carater bibliografico, com revisdo e andlise dos
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registros institucionais, leis, decretos e portarias que regulamentam a implantagdo

do IFNMG - Campus Diamantina.

Dessa maneira, a documentacdo referente as audiéncias publicas possibilitou
entender o processo de escolha dos Cursos pela comunidade local e de abrangéncia
do Campus. Outra fonte, também analisada, sera o site institucional em busca de
fotografias e textos que possam contribuir com relatos que apontam etapas do
processo de implantacao do Campus, conjuntamente com as publicagdes nas redes

sociais, neste caso o facebook.

2. Diamantina é contemplada com uma nova Instituicao Federal de Ensino

A Expansdao da Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e
Tecnolégica, como mencionada, foi sancionada pelo ex-presidente Lula (lei
11.892/2008), no entanto, faz-se necessaria uma ressalva. Apesar de algumas
instituicdes que integram a Rede Federal serem centenarias, até 2002, a rede era
constituida por somente 140 unidades em nivel nacional. A partir daquele ano, o
governo propos novas diretrizes governamentais, a Educacao foi uma das politicas
publicas que teve um “olhar” diferenciado, com o acesso voltado para as camadas

mais vulneraveis por meio de uma Educagdo publica e de qualidade.

O Ministério da Educagdo, através da Secretaria de Educacdo Profissional e
Tecnologica/Setec, deu andamento ao processo de expansao da rede, pois
[..] foi promulgada a Lei 11.195 de 18 de novembro de 2005, que alterou
o paragrafo $5° art. 30 da Lei n? 8.948 de 08 de dezembro de 1994, que
vetava a criacdo e manutencdo da "expansdo da oferta de educagdo
profissional mediante a criagdo de novas unidades de ensino por parte da
Unido". A partir de entdo, a Rede Federal iniciou um processo de
expansao, com a criacdo de novas unidades, em todo o territério nacional,

a partir de critérios de crescimento em sintonia com o desenvolvimento
social e econdmico. (SETEC/MEC./2015).

A primeira fase da expansdo da Rede Federal foi realizada em 2003-2006, a
segunda em 2007-2010 e a terceira iniciou em 2011, com a ex-presidente Dilma
Rousseff dando continuidade ao plano de expansdo dessa Rede. Foi mantido o
proposito de superacdo das desigualdades sociais regionais, bem como a
viabilizacdo das condigdes para acesso a Cursos de Formacdo Profissional e
Tecnoldgica como instrumento para melhoria de vida da populacao.
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O primeiro movimento que sinalizou a implantagdo do IFNMG - Campus
Diamantina foi em 16 de agosto de 2011, com o anuncio realizado pela presidente
da Republica Dilma Rousseff sobre a expansdo Fase Il da Rede Federal de Educagao
Profissional, Cientifica e Tecnolédgica (EPCT). O IFNMG a época foi contemplado com
dois novos Campi, sendo um no Alto Vale do Jequitinhonha, na cidade de
Diamantina, e outro no Vale do Mucuri, na cidade de Te6filo Otoni. Entre 2013 e
2014, esses Campi deveriam ser criados, compondo o quantitativo nacional de 120

unidades autorizadas pelo Governo Federal para a FASE 3 de expansdo da Rede.

Por ser uma iniciativa do Governo Federal, utilizaram-se critérios do
“Programa Territérios da Cidadania - Alto Jequitinhonha - Minas Gerais”, para a
escolha das cidades a serem contempladas com um Campus da expansdo fase III. O
Programa “Territorios da Cidadania” foi criado em 2008, como intuito de
impulsionar o desenvolvimento regional sustentavel e garantia de direitos sociais

destinados as regides mais pobres do pais.

A base do programa era a integragdo das acdes do Governo Federal e dos
governos estaduais e municipais, em planos desenvolvidos nos
territdrios, com o protagonismo da sociedade. Cada territério tinha seu
Colegiado Territorial composto pelas trés esferas governamentais e pela
sociedade, que se reunia em assembleias abertas a participacdo dos
interessados e determinava um plano de desenvolvimento e uma agenda
pactuada de agdes para todo o ano. (FUNDACAO PERSEU ABRAMO, 2017)

Os municipios para integrar os “Territorios da Cidadania” tem que atender

aos seguintes critérios:

I Estar incorporado ao Programa Desenvolvimento Sustentavel de
Territorios Rurais, do Ministério do Desenvolvimento Agrario;
. Menor Indice de Desenvolvimento Humano - IDH territorial;
1l. Maior concentracdo de beneficiarios do Programa Bolsa Familia;

V. Maior concentragdo de agricultores familiares e assentados da
reforma agraria;

V. Maior concentracdo de populagdes tradicionais, quilombolas e
indigenas;

VI. Baixo dinamismo econdmico, segundo a tipologia das desigualdades

regionais constantes da Politica Nacional de Desenvolvimento
Regional, do Ministério da Integracido Nacional;

VII. Convergéncia de programas de apoio ao desenvolvimento de
distintos niveis de governo; e
VIII. Maior organizacdo social. (BRASIL, 2008)

N6s vemos vocés. 72



Nesse sentido, com autorizagdo da implantacio de um Campus em
Diamantina, a prefeitura municipal assinou um Termo de Compromisso com o
Governo Federal em oferecer o terreno para a instalacdo da unidade de Educagdo
Profissional, pois

Art. 32[...[§ 52 A expansdo da oferta de educacao profissional, mediante a
criacdo de novas unidades de ensino por parte da Unido, ocorrera,
preferencialmente, em parceria com Estados, Municipios, Distrito Federal,
setor produtivo ou organizacdes ndo governamentais, que serido

responsaveis pela manutencao e gestdo dos novos estabelecimentos de
ensino. (BRASIL, 2005).

No projeto de melhoria continua da politica de expansao da Rede Federal, a
unido dos entes Municipio, Estado e Governo Federal é de suma importancia na
concretude da interiorizacdo e democratizacdo da oferta de Cursos Técnicos de
Nivel Médio e de Qualificacdo Profissional de acordo com as especificidades locais e
regionais. Nesse contexto, a Prefeitura Municipal de Diamantina, comungando com o
desejo e efetivacdo da expansao dos Institutos, fez a doacdo do terreno para a
constru¢do do IFNMG - Campus Diamantina, através da Lei n? 3.837, de 27 de
dezembro de 2013, na qual se observa

Art. 10 - Fica o Municipio de Diamantina autorizado a doar ao Instituto
Federal do Norte de Minas Gerais - IFNMG, para construgdo dos prédios e
instalacdes Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Norte
de Minas Gerais - IFET, area de terreno de propriedade municipal,
medindo 42,8818 ha (quarenta e dois hectares, oitenta e oito ares e
dezoito centiares) e um perimetro de 3.033,90 m (trés mil e trinta e trés
metros e noventa centimetros), localizada no Municipio de Diamantina,
Minas Gerais, denominado Fazenda Biribiri, area doada pela
ESTAMPARIAS/A, area esta dentro das Divisas e confronta¢des conforme

memorial descritivo e plantal..]. (PREFEITURA MUNICIPAL DE
DIAMANTINA- LEI MUNICIPAL/2013).

Cabe destacar, com a aprovacao de um novo Campus do IFNMG em
Diamantina, o Vale do Jequitinhonha foi contemplando em suas trés microrregioes:
Alto, Médio e Baixo Jequitinhonha com aos menos uma unidade da expansdo da
Rede Federal. Essa politica de oportunizar o acesso a Educagdo publica e gratuita,
aos segmentos mais carentes que terdo maior possibilidade de permanéncia e éxito.

Com a autorizacdo do Governo Federal, a area de abrangéncia do IFNMG com
as duas novas unidades, ficou “constituida por 126 municipios distribuidos em 3
mesorregides (Norte, parte do Noroeste e parte do Vale do Jequitinhonha, no Estado

de Minas Gerais), ocupando uma 4rea total de 184.557,80 Km*” (IFNMG CAMPUS
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ALMENARA-PROJETO PEDAGOGICO: CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA-
CONCOMITANTE/SUBSEQUENTE, 2011).

Figura 01. Mapa de Abrangéncia do IFNMG, por Microrregiao.

M Noroeste de Minas
@ Campus Arinos

B Norte de Minas
m Reitoria
@) Campus Janudria
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9 Campus Salinas
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@ Vale do Jequitinhonha
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ﬁ) Campus Diamantina

B Vale do Mucuri
@ Campus Tedfilo Otoni

Fonte: Disponivel em https://www.ifnmg.edu.br/ifnmg/conheca Acessado em 03/09/2020.

Nessa abrangéncia, o IFNMG atua com uma organiza¢do estruturada no
formato multicampi, atendendo as microrregides a partir dos seguintes municipios:
Almenara, Aracuai, Arinos, Diamantina, Janadba, Januaria, Montes Claros, Pirapora,

Salinas e Tedfilo Otoni, cidades Polos das Microrregioes.

A partir de entdo, o Reitor, Professor Paulo César Pinheiro de Azevedo, e
outros dirigentes do IFNMG deram inicio as articulacdes, principalmente das
parcerias, para em conjunto fazerem os estudos e andlises pertinentes ao processo
de implantacdao do Campus na Cidade de Diamantina. Foi designada uma comissao

com esse proposito, por meio da Portaria n2 452, de 24 de outubro de 2011.
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Art. 10 Designar os servidores DIEYSSON ALKMIM OLIVEIRA e GERALDO
WAGNER SOARES, Engenheiros; ALISSON MAGALHAES CASTRO e
CHARLES BERNARDO BUTERI, Professores de Ensino Basico, Técnico e
Tecnolégico deste IFNMG para, sob a presidéncia do primeiro, comporem
a comissdo responsavel pela avaliagcdo de terrenos para implantacdo dos
Campi do IFNMG nas cidades de Diamantina-MG e Tedfilo Otoni-MG.
(IFNMG, BOLETIM DE SERVICO-PORTARIA N2 452 - REITOR, 2011).

O IFNMG iniciou suas atividades de ensino em Diamantina por meio de um

polo presencial para oferta de Cursos na modalidade EAD, em parceria com a
Prefeitura Municipal, em 2013.

Antes mesmo da constru¢do do Campus, o IFNMG que ja é uma realidade

em Diamantina, por meio de um polo de apoio presencial para oferta de

Cursos na modalidade a distancia. No dia 2 de abril, tiveram inicio as

aulas dos Cursos de Hospedagem, Agente Comunitdrio de Saude e

Transagdes Imobilidrias. Entre os dias 15 e 19 de abril, 90 alunos

receberam capacitacio em Informatica Basica por meio do laboratério
mével do IFNMG. (IFNMG - CAMPUS DIAMANTINA, REUNIAO, 2013).

Por meio da oferta dos Cursos a distancia, o IFNMG criou lacos com a
comunidade, bem como com as entidades e instituicdes publicas e privadas
representativas da sociedade civil, ONGs e demais pessoas interessadas da
comunidade diamantinense que comungavam com a expansao de oferta de
Educacao publica e de qualidade na regido. Os Cursos em EAD também

contemplavam os individuos residentes no entorno de Diamantina.
3. Campus Diamantina: o inicio das atividades de ensino

0 marco oficial de implantacio do IFNMG - Campus Diamantina foi a
nomeac¢do do Diretor Geral, Junio Jaber, por meio da Portaria n2. 969, de 04 de
dezembro de 2014, assinada pelo entao Reitor Professor José Ricardo Martins. Em
observancia a missdao do IFNMG, que é de produzir, disseminar e empregar o
conhecimento tecnolégico e académico com vistas a formagdo cidada, por meio do
Ensino, da Pesquisa e da Extensdo; as potencialidades e as demandas da sociedade
regional foram devidamente ouvidas para serem atendidas e construidas de modo

dialogado.

A audiéncia publica ocorrida em 05 de dezembro de 2014 foi o instrumento
utilizado para apresentar o IFNMG - Campus Diamantina a comunidade, sendo esta
uma agdo “ participativa que busca consolidar de forma democratica o envolvimento

dos cidaddos na construcdo de agdes que promovam o desenvolvimento local e

N6s vemos vocés. 75



regional”. (IFNMG, 2014). O instrumento de audiéncia publica é uma ferramenta que
proporciona a participagdo democratica de todas as instancias afins e foi
devidamente utilizada pela Instituicdo para a implantacdo de suas unidades de

Ensino.

Dessa maneira, a finalidade da audiéncia publica era ampliar a participacao
da comunidade diamantinense e da 4rea de abrangéncia do Campus com
apresentacdo dos objetivos e que apresentassem seus anseios e suas expectativas a
partir da instituicdo de uma nova unidade do IFNMG na regido do Alto

Jequitinhonha. Assim, ocorreu a audiéncia publica cujos objetivos foram:

19) Apresentar a sociedade o IFNMG: histérico, area de atuacio, contexto
regional.

29) Propiciar a participacdo de varios segmentos da sociedade para a
construcdo de uma instituicido educacional fortalecida e comprometida
com a democracia, bem como criar canais permanente de didlogo com a
sociedade no seu local de inserc¢ao e atuacao.

39) Envolver todos os interessados e recolher sugestdes que permeardo
as acoes do IFNMG no Campus Diamantina.

49) Oportunizar a identificacdo dos possiveis Cursos Técnicos e
Superiores a serem implantados no referido Campus.

(IFNMG - CAMPUS DIAMANTINA-PRIMEIRA AUDIENCIA PUBLICA, 2014).

A primeira audiéncia publica realizada pelo IFNMG - Campus Diamantina foi

um marco importante na efetivacdo de articulagdes, pactuou parcerias e langcou o

questionario que recolheu sugestdes para a implementacdao dos Cursos Técnicos e

Superiores a serem ofertados gratuitamente na cidade e regido. Na consolidacdo de

parcerias estratégicas, essa audiéncia publica formalizou a parceria entre o IFNMG e
a Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri (UFV]M),

0 evento formalizou uma parceria pioneira entre o IFNMG e a

Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri (UFVJM) para

o estabelecimento de Cursos, pesquisas e desenvolvimento na area de

aviacao civil. Além disso, um termo de cooperacgao assinado entre as duas

instituicdes estabeleceu uma parceria para o funcionamento provisério

do IFNMG de Diamantina no Campus I da UFV]M até que esteja pronto o

Campus do Instituto, que comecard a ser construido em uma area

proxima ao Aeroporto. (IFNMG - CAMPUS DIAMANTINA-PRIMEIRA
AUDIENCIA PUBLICA, 2014).

A unido dessas duas Instituicdes Federais de Educacdo sinalizou o
compromisso e respeito que ambas tém com os anseios da sociedade em

proporcionar uma Educacdo publica a populacdao. Além disso, o intuito era de
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contribuir com o desenvolvimento local e regional, bem como formar individuo
critico e pensante, que saiba se posicionar na sociedade. A fotografia a seguir

registrou esse momento.

Figura 1: Assinatura de termo de parceria entre IFNMG e UFV]M

Reitor do IFNMG, professor José Ricardo Martins da Silva, e reitor da UFVJM, professor Pedro Angelo
de Almeida Abreu, assinam parcerias entre as duas Instituicdes.

Fonte: Disponivel em: https://www.ifnmg.edu.br/mais-noticias-diamantina/155-diamantina-
noticias-2014/8205-ifnmg-dialoga-com-a-sociedade-diamantinense-sobre-a-implantacao-de-novo-
campus-em-historica-audiencia-publica, Acessado em 03/09/2020.

A assinatura do Termo de Cooperagdo consolidou a parceria do Campus
Diamantina com a UFVJM, por meio do qual a Universidade cedeu o espaco fisico
para que o Campus pudesse iniciar suas atividades de Ensino até a construcao de
sua propria sede, situado no Campus I, na Rua da Gléria, n?. 187- Centro,
Diamantina.

A Superintendéncia Regional de Educac¢ado do Estado de Minas Gerais, a época
sob a gestdo do Senhor Leonardo Aparecida Soares, também foi e permanece com
uma parceria relevante com o IFNMG, ndo sé na oferta de Cursos a distancia, como
também nos Cursos presenciais.

A implantacao do IFNMG - Campus Diamantina contou com a participacao da
comunidade, que pdde sugerir os Cursos Técnicos e Superiores a serem ofertados,

por meio do acesso e preenchimento do questionario disponibilizado no site do
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IFNMG. A lista dos Cursos apresentada no questionario foi construida com a
colaboracdo dos representantes de diversos segmentos da sociedade civil de
Diamantina e da area de abrangéncia do Campus.

Outra acao de articulacdo no que se refere a divulgacdo do IFNMG - Campus
Diamantina foi a confeccdo e distribuicdo do tradicional panfleto e as midias sociais,
especificamente o facebook/pagina do Campus, em paralelo ao site institucional,
com matérias das atividades e acgdes desenvolvidas pelo mesmo desde sua
implantacao.

O Campus Diamantina, mesmo ja possuindo um Diretor-Geral, designado em
2014, ainda nao tinha o corpo de docentes e técnicos administrativos constituidos, e
nado era unidade gestora. Assim, sua estrutura administrativa era desenvolvida pela
Reitoria, com sede na cidade de Montes Claros, a Pré-Reitoria de Administracao foi
responsavel por coordenar o processo de constru¢cdo do Campus Diamantina.

A Pré-reitoria de Administragdo, durante o ano de 2015, além de planejar,
definir, acompanhar e avaliar as politicas e atividades de execucio
orcamentaria, financeira e patrimonial, serviu de apoio a realizacdo das
atividades-fim da instituicdo. Foram realizadas, no ano de 2015, as
licitacdes para contratacdo das empresas que construirdo os prédios dos
Campi Diamantinal...]. (IFNMG, RELATORIO DE GESTAO DO EXERCICIO,
2015).

Como proposto na primeira audiéncia publica, os moradores da cidade e
representantes de Prefeituras da regido, de Movimentos Sociais e Culturais e de
Institui¢cdes diversas participaram por meio do preenchimento do questionario na
escolha dos Cursos Técnicos e Superiores a serem ofertados pelo Campus
Diamantina. Nesse contexto, em 26 de junho de 2015, houve a segunda audiéncia
publica do IFNMG - Campus Diamantina para apresentacdo dos Cursos a serem
ofertados de acordo com levantamento para este fim,

Os cursos que deverdo ser ofertados pelo Campus Diamantina foram
escolhidos a partir de visitas técnicas e reunides setoriais realizadas pela
equipe do Campus e, principalmente, do questionario online que ficou
disponivel durante cinco meses e recebeu mais de 3 mil participagoes. Os
cursos que irdo fazer parte do Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI) do IFNMG e o Plano de Desenvolvimento do Campus Diamantina
2015-2020 sdo os técnicos em Informatica, Biotecnologia, Meio Ambiente,
Artes Dramaticas, Eletromecanica e Edificaces. Os cursos superiores sao
Gastronomia e Arquitetura e Urbanismo. (IFNMG - CAMPUS
DIAMANTINA- SEGUNDA AUDIENCIA PUBLICA, 2015).

Com a definicdo dos Cursos, o Campus Diamantina participou, pela primeira

vez, do Edital N2 27, de 23 de Fevereiro de 2015, do 22 - Processo Seletivo de 2015
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do IFNMG para Cursos Técnicos Presenciais de Nivel Médio nas Modalidades
Concomitante e/ou Subsequente dos Campus Almenara, Diamantina, Januaria,
Montes Claros e Pirapora, de acordo com o apresentado na segunda audiéncia

publica, o Curso Técnico Concomitante e Subsequente em Informatica foi o pioneiro.

O Campus Diamantina iniciou suas atividades académicas em
agosto/2015. A primeira turma com alunos presenciais do IFNMG foi a do
Curso Técnico em Informatica, na modalidade
concomitante/subsequente, turno noturno. No processo seletivo, houve
123 inscritos para 30 vagas. Desse modo, o Campus inicia suas atividades
com a média de 4,1 candidato/vaga. Avalia-se o nimero como positivo,
dado ao aspecto vivenciado, qual seja, a implantacio do Campus em
prédio 149 cedido pela Universidade, o que afeta diretamente a
constituicdo da nossa identidade institucional. Todavia, os servidores do
Campus trabalharam junto a escolas de Ensino Médio e a Associacao
Comercial e Industrial de Diamantina (ACID/CDL), com vistas a divulgar o
processo seletivo, além de entrevistas concedidas a emissoras de radios
locais e TV (TV Vale), a fim de publicizar as a¢des institucionais e o curso
ofertado. (IFNMG, RELATORIO DE GESTAO DO EXERCICIO, 2015).

Nesse sentido, com a aula inaugural em 24 de agosto de 2015, esse evento
oficializou o inicio das aulas da primeira turma do Curso Técnico em Informatica,
com duracdo de trés semestres e tendo 30 alunos, como se observa na figura a

seguir.

Figura 3. Aula Inaugural do Curso de Informatica do Campus Diamantina

Fonte: Site Institucional Campus Diamantina. Disponivel em https://www.ifnmg.edu.br/diamantina-
comunicacao/noticias-dia/noticias-2015/9685-ifnmg-campus-dimantina-realiza-aula-inaugural,
2015. Acessado em 03/09/2020.

Em 2016, através da Portaria n? 378, de 09 de maio de 2016 do Ministério da
Educacdo, autorizou o funcionamento da unidade do IFNMG - Campus Diamantina,

ato de extrema importancia no processo de consolidagdo do Campus. E assim, aos
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poucos, o Campus foi construindo sua identidade, com a ampliagdo da oferta de

Cursos. Veja a tabela 1 que se segue.

CURSOS

Técnico em
Informatica
Técnico em Meio
Ambiente

Técnico em Teatro
Técnico em
Informatica
Técnico em Meio
Ambiente

Técnico em
Informatica
Técnico em Teatro

Técnico em
Informatica
Técnico em Meio
Ambiente

Técnico em Teatro

Técnico em
Biotecnologia
Técnico em
Informatica
Técnico em Meio
Ambiente

Técnico em Teatro
Técnico em Teatro

Técnico em
Biotecnologia

MODALIDADE

Concomitante/subsequente
Concomitante/subsequente

Concomitante/subsequente
Concomitante/subsequente

Concomitante/subsequente

Concomitante/subsequente

Concomitante/subsequente

Integrado

Integrado

Concomitante/subsequente

Concomitante/subsequente
Integrado

Integrado

Integrado

Concomitante/subsequente

Concomitante/subsequente

TURMA

1

Tabela 1 - CURSOS OFERTADOS NO IFNMG - CAMPUS DIAMANTINA

INic10

22 semestre de 2015

12 semestre de 2016

22 semestre de 2016
22 semestre de 2016

12 semestre de 2017

12 semestre de 2017

22 semestre de 2017

12 semestre de 2018

12 semestre de 2018

12 semestre de 2018

12 semestre de 2018

12 semestre de 2019

12 semestre de 2019

12 semestre de 2019
12 semestre de 2019

12 semestre de 2019

TERMINO

22 semestre de 2016

292 semestre de 2017

22 semestre de 2017
292 semestre de 2018

22 semestre de 2018

22 semestre de 2018

22 semestre de 2018

22 semestre de 2020

12 semestre de 2018

12 semestre de 2019

22 semestre de 2019

292 semestre de 2021

292 semestre de 2021

292 semestre de 2021
12 semestre de 2020

22 semestre de 2020

Fonte: Elaborado pela autora. Registro dos Cursos e ofertas em 09/12/2019.

Em paralelo as atividades de Ensino, a gestdo do Campus Diamantina nao

mediu esfor¢os em busca de recursos e articulagdes para viabilizar a construgdo da

sede propria do Campus, lembrando que estava funcionando no espaco fisico cedido

pela UFV]JM. Logo, com a proposta de ampliar o acesso a novas vagas de Cursos, o

espaco ndo seria suficiente para comportar toda a demanda: alunos, docentes,

técnicos administrativos e terceirizados.

A obra da sede propria do Campus Diamantina foi constituida por um prédio

de 3.000 m? em terreno de 42 hectares préximo ao aeroporto da cidade. O processo
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de construcdo teve inicio em janeiro de 2016 e concluido efetivamente no inicio de

2019, conforme a seguir.

Figura 4. Analise da Expansdo Urbana em Diamantina entre 2011 e 2014

Fonte: Site institucional da UFVJM. Disponivel em
https://drive.google.com/file/d /1Ds0j5Ksoa2MFulf-9jxc0gASxDXBSqXU/view, 2016. Acessado em
03/09/2020.

Com a sede propria concluida, em 11 de margo de 2019, o IFNMG - Campus
Diamantina passou a funcionar totalmente no novo endereco, na Fazenda Biribiri,
s/n?, na Rodovia BR 367, ao lado do aeroporto da cidade. A data entrou para o
marco histérico do Campus, proporcionado melhores acomodac¢oes e condi¢cdes de
trabalho e aprendizagem para os servidores, docentes e técnico-administrativos, e

discentes, mais uma a¢do do processo de consolida¢do. Assim, nota-se que

0 novo prédio, com dois pavimentos e 2.770 m2, tem capacidade para
atender cerca de 600 alunos, em turnos de funcionamento diurno e
noturno. Conta com cinco salas de aula, sete laboratorios, espaco de
convivéncia, biblioteca, areas de copa e cozinha, oito banheiros, sendo
quatro adaptados para portadores de necessidades especiais, plataforma
elevatoria para pessoas com necessidades especificas, camarim para o
curso de Teatro, cantina, salas e outros espacos administrativos. Na area
externa, o estacionamento tem capacidade para mais de 60 veiculos. As
instalagdes fisicas foram construidas em um terreno de 42 hectares
(420.000 m2), sendo 12 hectares (120.000 m2) destinados a preservacao
ambiental e laboratério a céu aberto para o curso de Meio Ambiente e
outros estudos ambientais. (IFNMG - CAMPUS DIAMANTINA - O DIA EM
QUE A UNIDADE PASSOU A FUNCIONAR EM SEDE PROPRIA, 2019).
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Figura 5 e 6. Construcdo do Prédio Académico e Administrativo do Campus

Diamantina

Fonte: Site institucional do Campus Diamantina,
Disponivel em  https://www.ifnmg.edu.br/mais-noticias-diamantina/480-diamantina-noticias-
2019/20575-um-predio-novo-para-um-novo-tempo . Acesso em 03/09/2020.

O novo prédio representa um ganho para toda a comunidade, colaborando na
solidificacdo da Instituicdo e, ao mesmo tempo, revigorando a gestdo com novas
“energias” para dar continuidade ao processo de expansao interna do Campus, para

a construcdo de novos prédios.

7 . CONSIDERACOES FINAIS

0 desenvolvimento desta pesquisa tem por finalidade contribuir com o relato
historico sobre o processo de implantacdo do IFNMG - Campus Diamantina, visto
que, por ser uma instituicio nova, ainda em processo de consolidacdo de sua
implantacdo, os estudos sobre por ela sdo poucos. Este estudo objetivou a
reafirmacdo do IFNMG - Campus Diamantina que, embora tenha iniciado as suas
atividades no ambiente fisico da UFVJM, tem conseguido se firmar como uma

Instituicdo de Ensino com identidade prépria.

Espera-se ainda que o presente estudo possa colaborar com novas
investigacdes sobre a influéncia do IFNMG - Campus Diamantina em seu torno nas

mais diversas possibilidades, dando continuidade a histéria dessa instituicdo.
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Entre montanhas e rochedos surge um raio de sol: gestao
democratica gera novo Ensino Médio no IFNMG - Campus
Diamantina

Adeizete Gomes Silveira
Allan Julio Santos

Keila Marinalva Bento Lima

Resumo: O presente artigo visa divulgar por meio de pesquisa documental a
experiéncia de uma instituicdo educacional com a disseminacdo da gestdo
participativa como meio de transformacdo educacional. Essa experiéncia
demonstrou-se enriquecedora pelas suas dimensdes formativa, reflexiva e
desafiadora. Por intermédio da equipe gestora, ocorreram o incentivo e o estimulo a
elaboragdo de um novo modelo de Ensino Médio Integrado no Instituto Federal do
Norte de Minas Gerais - IFNMG - Campus Diamantina. Esse novo modelo, juntamente
com a gestdo participativa e coletiva da equipe de servidores da instituigcdo
educacional, objetivou proporcionar a autonomia aos discentes quanto a escolha, de
modo parcial, do curriculo.

Palavras-chave: Gestdo Participativa; Ensino Médio; Autonomia Discente.

Introduc¢ao

Instituto Federal do Norte de Minas Gerais (IFNMG) Campus

Diamantina iniciou suas atividades educacionais presenciais em

2015, com Cursos Técnicos concomitantes e subsequentes, com os
Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio, iniciando-se em 2018. Por meio de
reunides, debates e conversas identificaram-se, por parte da equipe de trabalho,
fragilidades no modelo executado na instituicdo, resultando em pospostas
pertinentes de modificagoes.

Este artigo é uma pesquisa documental, com abordagem qualitativa e tem
como principais fontes, documentos em seu sentido amplo, ou seja, nao so
documentos impressos, mas também fotos, filmes, gravacdes, atas e documentos
legais. Assim, o objetivo traduz-se em relatar a experiéncia de uma equipe gestora

que estimula, orienta e desperta o desejo de mudanga no campo educacional.
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Considera-se que a equipe gestora preza por um ambiente onde prevaleca o
trabalho em grupo, fortalecendo e valorizando a equipe e cultivando um clima

harmonioso e de aprendizado constante. Sendo assim, percebe-se que:

A gestdo participativa é a forma de exercicio democratico de gestdo e um
direito de cidadania, mas implica também deveres e responsabilidades,
portanto, a gestdo participativa é a gestao eficaz. Se, por um lado, a gestao
democratica é uma atividade coletiva, implicando a participacdao e
objetivos comuns, por outro, depende também de capacidades e
responsabilidades individuais e de uma a¢do coordenada e controlada
(LIBANEO, 2008, p. 126).

Dessa forma, para que uma gestdo participativa seja efetivada, é necessario o
comprometimento e envolvimento de todos os servidores. Esses devem sentir-se
engajados no alcance de um objetivo comum, a melhoria da qualidade da educacgao
ofertada, tendo em vista a formag¢do do cidaddo e sua busca de autonomia. Sobre

isso, merecem destaque aspectos desse envolvimento.

A participacdo constitui uma forma significativa de, ao promover maior
aproximagdo entre os membros da escola, reduzir desigualdades entre
eles. Portanto, a participacdo estd centrada na busca de formas mais
democraticas de promover a gestdo de uma unidade social. As
oportunidades de participagdo se justificam e se explicam, em
decorréncia, como uma intima interacdo entre direitos e deveres,
marcados pela responsabilidade social e valores compartilhados e o
esforco conjunto para a realizagio de objetivos educacionais (LUCK, 20009,

p.71).

Entende-se, nesse viés, que o sentimento de pertencimento contribui para
que algo seja modificado. Nenhuma opinido é, portanto, considerada mais ou menos
importante e todas devem ser analisadas, discutidas e amplamente divulgadas para
que ao final seja contemplada ou ndao no que se pretende realizar - esses aspectos
remetem a democracia. Percebeu-se que nas reunides para discussao, elaboracao e
escrita deste projeto ndo existiam grupos hierarquicos, sendo a opinido de todos
respeitada, assim como a troca de experiéncias, de sonhos e de desejos era

constante. Dessa forma, nos aspectos da equipe de pessoal, ressalta-se que:

Uma equipe é um grupo de pessoas que trabalha junto, de forma
colaborativa e solidaria, visando a formacdo e a aprendizagem dos alunos.
Do ponto de vista organizacional, ¢ uma modalidade de gestdao que, por
meio da distribui¢do de responsabilidades, da cooperacio, do dialogo, do
compartilhamento de atitudes e modos de agir, favorece a convivéncia,
possibilita encarar as mudangas necessarias, rompe com as praticas
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individualistas e leva a produzir melhores resultados de aprendizagem
dos alunos (LIBANEO, 2008, p. 103).

Esta equipe sabia das responsabilidades, desafios e obstaculos que teria que
enfrentar. Para aprimorar os didlogos, o compartilhamento de ideias e acgdes
intencionadas, foram verificadas experiéncias exitosas com o Ensino Médio em
ambito nacional. Além disso, convidados externos compareceram as jornadas
pedagodgicas para momentos de reflexdo e visitas técnicas em outros Institutos
Federais foram acertadas. Do mesmo modo, docentes de outros Campi foram
convidados a participar das reunides de escrita e debates deste projeto.

Quanto a participacdo na gestdo escolar, foram destacados seis elementos
que se alinham aos motivos defendidos por Liick (2002): melhorar a qualidade
pedagoégica; incrementar os curriculos concretos, atuais e dentro da realidade;
aumentar o profissionalismo docente; evitar o isolamento dos diretores e
professores; motivar apoio comunitario as escolas; e, desenvolver objetivos comuns
na comunidade escolar.

Assim, as tradicionais propostas de Ensino Médio Integrado comumente
difundido no IFNMG passaram por processos de reformulacdes com alguns pontos
inquietantes, sdo eles:

[ - Excessiva carga horaria a qual os alunos (as) estdo submetidos (as), em
especial os do Ensino Médio Integrado dos Institutos Federais. Os discentes ndo tém
tempo para serem adolescentes e viverem experiéncias proprias desta etapa da
vida. O precioso processo sociocultural, o qual transcende os muros escolares, esta
sendo de certa maneira abdicado pela excessiva carga horaria exigida pelas escolas;

II - Falta de integracdo entre as disciplinas do curriculo (Nucleo Basico
Comum e Técnico);

III - auséncia de circularidade entre os saberes construidos dentro e fora das
institui¢cdes de ensino.

Assim, ao se questionar o modelo de Ensino Médio Integrado adotado,
surgiram questdes pertinentes: Como este modelo se adapta ao mundo
contemporaneo? Como ele é eficaz na formacao integral dos nossos adolescentes?
Sera que este padrdo exige transformacdes urgentes para que os adolescentes se

interessem pela construcdao do conhecimento e saibam como utiliza-lo na vida
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cotidiana? Teriam os adolescentes de 14 a 17 anos, maturidade para ser responsavel
pelas suas escolhas e consequentemente pelo caminho que percorreriam?

~ n

Diante disso, conforme Dias (2002), “gestdo” é lancar mao de todas as
funcdes (técnica, contabil, financeira, comercial, seguranca e administracdo) e
conhecimentos (psicologia, antropologia, estatistica, mercadologia, ambiental, etc.)
necessarios para, por meio de pessoas, atingirem os objetivos de uma organizagdo
de forma eficiente e eficaz. Nesse sentido, o Campus Diamantina embasa

coletivamente o novo projeto de Ensino Médio Integrado.

0 IFNMG - Campus Diamantina escreve a sua historia

O IFNMG foi criado em 29 de dezembro de 2008, pela Lei n? 11.892, por
intermédio da integracdo do Centro Federal de Educacdo Tecnolégica (CEFET) de
Januaria e da Escola Agrotécnica Federal de Salinas (EAF), instituicdes com mais de
cinquenta anos de experiéncia na oferta da Educacdo Profissional. Atualmente,
agrega onze Campi e trés centros de referéncia: Almenara, Araguai; Arinos;
Diamantina; Janudaria; Montes Claros, Pirapora; Salinas; Te6filo Otoni e os Campus
Avancados de Porteirinha e de Janatba. A Reitoria e Centro de Referéncia em
Formacao e Educag¢do a Distancia (CEAD) estdo sediados em Montes Claros, Centro
de Referéncia de Corinto e o Centro de Referéncia de Buritis.

A a4rea de abrangéncia do IFNMG é constituida de 167 municipios
distribuidos em quatro mesorregides (Norte e Noroeste de Minas, Vale do
Jequitinhonha e Mucuri), ocupando uma area total de 226.804,72 km?. A populag¢io
total estimada ¢é de 2.844.039 habitantes (dados do IBGE, 2010). O IFNMG - Campus
Diamantina abrange as microrregides de Diamantina e de Capelinha, ambas
pertencentes ao Alto Jequitinhonha. Esta regido abrange uma area de 16.830,174
km? e é composta por 17 municipios. A populacdo total constitui-se de 230.808
habitantes, sendo 82.707 residentes na Microrregido Diamantina, e 148.101
residentes na Microrregido Capelinha. Destes, cerca de 77.000 vivem na area rural, o
que corresponde a 33% do total (IBGE 2010).

Pensar o Vale do Jequitinhonha significa dialogar com diferentes concepgodes
sobre essa regido de Minas Gerais. Nesse seguimento, o Vale do Jequitinhonha é

conhecido por suas riquezas minerais, por sua natureza exuberante, por seu
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artesanato, sua for¢ca musical, ecoturismo e pela variedade de festas tradicionais.
Destarte, a regido é marcada por varios contrastes o que nos permite vislumbrar um
vale de potencialidades.

A cidade de Diamantina é considerada Patrimonio Mundial da Humanidade
pela UNESCO desde 1999, oferece um dos maiores carnavais de rua do Brasil, é
ponto de chegada da Estrada Real. Com forte tradicdo na area de educacao,
Diamantina possui instituigdes publicas e privadas de ensino superior presencial e a
distancia, ofertando Cursos Técnicos, de Graduagao e Poés-graduacdo, podendo-se
citar a Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri - UFV]JM, e a
Universidade do Estado de Minas Gerais - UEMG.

Com oferta de Cursos a distincia, adiciona-se a Universidade do Norte do
Paranid - UNOPAR, o Centro Universitario da Grande Dourados - UNIGRAN e a
Universidade Paulista - UNIP. J& o ensino técnico é ofertado pela Escola Estadual
Professora Ayna Torres, pelo Servico Nacional de Aprendizagem Comercial - SENAC
e também pelo [FNMG, que além dos Cursos Técnicos na modalidade de Educacao a
Distancia, oferece também Cursos Presenciais na modalidade concomitante e
subsequente.

Para a defini¢do dos Cursos a serem ofertados pelo Campus, foi realizado um
amplo processo de discussao com a sociedade local, valendo-se de reunides com
instituicdes representativas, como associa¢des, sindicatos, poder publico, UFV]M,
audiéncias publicas e também via consulta publica na internet, de forma a ouvir a
sociedade de modo mais efetivo. Em 2018, no Campus Diamantina, foi implantado o
Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio de Informatica e Meio Ambiente, projeto

inovador, alvo desta pesquisa.

Surge o raio de sol: Metodologia do novo Ensino Médio

A lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional (lei n? 9394/96) em seu
artigo 32 estabelece que:

O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

I1I - pluralismo de ideias e de concep¢odes pedagogicas;

VII - valorizagao do profissional da educagao escolar;

X - valorizacdo da experiéncia extraescolar;

XI - vinculagédo entre a educacgio escolar, o trabalho e as praticas sociais.
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Respeitando essas diretrizes, o IFNMG - Campus Diamantina tem como
objetivo institucional promover uma Educacao de qualidade, visando a formacdo de
cidadaos com plenas condi¢des para atuacado frente as demandas da sociedade, com
postura critica, ética, transformadora e comprometida com o desenvolvimento
social, tecnolégico. Acima de tudo, visa ao desenvolvimento do espirito humano, de
colaboracdo e de respeito. Para alcangar esse objetivo, foi pensado um processo de
ensino e aprendizagem interdisciplinar e contextualizado que valorizasse o
conhecimento prévio do aluno, seus saberes adquiridos no convivio familiar, no
ambiente de trabalho e no contato mais amplo com o convivio social.

Além do respeito com os conhecimentos prévios dos alunos, a intengdo maior

€ que o discente seja protagonista do seu curriculo, isto é, que ele desenvolva a

Q-

autonomia dentro do seu processo educativo. Esse protagonismo diz respeito
participacdo do estudante que é visto como ator principal do processo educativo e
responsavel pelas escolhas de sua vida e, por conseguinte, de sua formacgdo
profissional e pessoal.

Segundo Libaneo (2008), o conceito de participacdo fundamenta-se na
autonomia, que significa a capacidade das pessoas e dos grupos de livre
determinacdo de si préprios, ou seja, de conduzirem sua proépria vida. Como a
autonomia opode-se as formas autoritarias de tomada de decisdo, sua realizagdo
concreta nas instituicdes é a participacao. Assim, a formacao de jovens autbnomos e
responsaveis é o cerne, pois o seu ‘erro de escolha’ trara consequéncias para o seu
percurso curricular.

Esta iniciativa de mudanga no processo de ensino e aprendizagem teve como
uma das referéncias o conceito de “construcdo compartilhada de conhecimento”,
metodologia inspirada na proposta pedagoégica de Paulo Freire e em uma
abordagem construtivista da aprendizagem. A construcdo compartilhada de

conhecimento propde os seguintes principios:

A pratica metodoldgica dialética; o trabalho desenvolvido a partir da
realidade local; a énfase em processos de desconstrucdo de conceitos,
valores e posturas; o uso de multiplas linguagens; a postura permanente
de estudo e pesquisa durante o processo educativo; o planejamento
coletivo das acdes educativas e a avaliacdo processual. (ACIOLI, 2002, p.
19).
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Desta forma, o curriculo do Novo Ensino Médio do IFNMG - Campus

Diamantina é dividido em 03 nucleos:

[) Ntcleo Basico - para os Cursos Integrados é constituido essencialmente a
partir dos conhecimentos e habilidades nas areas de Linguagens e seus cédigos,
Ciéncias Humanas, Matematica e Ciéncias da Natureza. Ndo existem disciplinas neste
projeto, apenas unidades curriculares. O modelo dessas unidades é pensado para
atender a esse principio conceitual, o de fazer os estudantes partirem da reflexao
global em direcao ao local:

Trata-se de procurar sempre as relagdes de reciprocidade todo/partes:
como uma modificagdo local repercute sobre o todo e como uma
modificacio do todo repercute sobre as partes. Trata-se, a0 mesmo
tempo, de reconhecer a unidade dentro do diverso, o diverso dentro da
unidade; de reconhecer, por exemplo, a unidade humana em meio as
diversidades individuais e culturais, as diversidades individuais e
culturais em meio a unidade humana. (MORIN, 2003, p.25).

Assim sendo, as unidades curriculares por meio da interdisciplinaridade
fazem parte de um todo em que os individuos reconhecem o seu valor, a sua
utilidade e principalmente conseguem fazer conexdes com o mundo profissional e
pessoal. Essas unidades fazem parte dos 03 nucleos que compdem o referido
curriculo, logo os nucleos se unem para que haja a formacao integral do individuo.

Neste nucleo existem duas novidades: a primeira é o novo modo de ver a area
de Ciéncias Humanas, que neste projeto recebe o nome de Humanidades. Justifica-se
o nome Humanidades para o ensino da Filosofia, da Histéria, da Sociologia e da
Geografia na modalidade de Ensino Médio Integrado.

Pensar em Humanidades permitem alguns arranjos desafiadores,
interessantes e provocativos. O primeiro e mais sensivel respeitar cada l6cus do
conhecimento. O ser humano e seus agires no espaco-tempo produzindo
conhecimentos, saberes e culturas que alteram o préprio humano, o espacgo, o
tempo, o conhecimento e a cultura. A unidade curricular de Humanidades se
apresenta como um momento de autoconhecimento, construcdo, desconstrucao e
reconstrucdo de perspectivas sobre si, 0 outro e o mundo. A segunda novidade é a
unidade curricular: Praticas Corporais e Arte, que pretende trabalhar os estudos do
corpo e do movimento, a saude corporal, os jogos, ginastica, danca, arte e

hibridismo, matrizes culturais da arte brasileira, educacao da sensibilidade estética
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e processos de investigacdo e experimentacdo artistica. Esta unidade curricular
busca a unido e a intersecao entre as Artes e a Educacao Fisica.

[I) Nucleo Técnico - constitui-se basicamente a partir dos componentes
curriculares especificos da formacao técnica. Espago da organizacao curricular ao
qual se destinam os componentes curriculares que tratam dos conhecimentos e
habilidades inerentes a educacdo técnica e que possuem maior énfase tecnologica e
menor area de integragdo com os demais componentes curriculares do Curso.

[1I) Nucleo Integrador - espago da organizac¢do curricular ao qual se destinam
as unidades curriculares que tratam dos conhecimentos e habilidades inerentes a
Educacgdo Basica e Técnica. Na organiza¢do curricular, o Nucleo Integrador é, por
exceléncia, o espaco no qual serdo previstas as principais formas de integracdo do
curriculo. O Nucleo Integrador é o espaco em que se garantem, concretamente,
conteudos, formas e métodos responsaveis por promover, durante todo o itinerario
formativo, a politecnia, a formacgdo integral, e a interdisciplinaridade. Tem o objetivo
de ser o elo comum entre o Nucleo Técnico e o Ntcleo Basico.

Algumas unidades curriculares existentes no Nucleo Integrador cumprem o
papel de reforgar a flexibilidade e a atualizacdo do ensino e da aprendizagem: os
Tépicos e o Enem. “Tépicos” é uma unidade curricular que pode ser entendida como
versatil, pois tem seu ementdrio livre para preencher as possiveis lacunas do
projeto, lugar para se tratar de temas novos, atuais, bem como as solicitagdes dos
corpos docente e discente. Por sua vez, a unidade curricular destinada ao Enem
cumprira o papel de discutir com os estudantes, as avaliacdes ja aplicadas, a
integracdo de diferentes areas e conhecimentos, elaborar estratégias ou grupos de
estudo.

Essa unidade curricular vem ao encontro da prepara¢do dos alunos para os
processos seletivos das universidades. Pode-se afirmar que o Nucleo Integrador
proporcionara espagos concretos para a organizacao curricular flexivel, compativel
com os principios da interdisciplinaridade, da contextualizacdo e da integracdo
entre teoria e pratica, no processo de aprendizagem.

Para Paviani (2005), a interdisciplinaridade é condi¢do bdasica para uma
formacdo profissional flexivel e adequada para o exercicio de novas profissoes,
especialmente nos dias de hoje; a interdisciplinaridade nao é um fim que deve ser

alcangado, mas uma estratégia, um meio, uma razdo instrumental, uma media¢do
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entre a unidade e a multiplicidade, entre as partes e o todo, para a producdo do
novo. O mesmo autor sugere que a interdisciplinaridade surja para superar a
fragmentacdo entre os conteudos, para suprir a necessidade de articular teoria e
pratica e para superar a distancia dos conhecimentos uns dos outros e destes com a
realidade.

O Nucleo Integrador é um grande desafio para os docentes. Criar unidades
curriculares em que o conhecimento seja “NOVO” - novo modo de pensar, de agir, e
construir junto, de estimular o protagonismo juvenil. Nesta reflexdo, cabem as
palavras de Fazenda (2002), que compreende a interdisciplinaridade como um
conceito que apresenta uma escolha, um posicionamento em relacdo ao
conhecimento, ao saber, e que marca a maneira como o individuo se relaciona com o
outro (discente, docente, conhecimento) e nessa nova maneira de se relacionar e ver
o outro se abrem possibilidades de novos didlogos e de proporcionar um novo
caminho para que o discente possa ser protagonista de sua histéria.

Pensando neste protagonismo juvenil, o Ensino Médio Integrado do IFNMG -
Campus Diamantina disponibiliza um plano curricular flexibilizado que estimula a
criatividade, o livre pensar e escolher dos individuos. No processo de escolha das
unidades curriculares do Nucleo Integrador, o estudante tera o apoio de um
professor ou de um técnico administrativo que o orientara ao longo de seu itinerario
escolar - o mediador - que se responsabilizara por uma quantidade de estudantes
no processo de construir seu percurso formativo.

Entende-se que nos trés anos do Ensino Médio seja necessario que o discente
cumpra 400 h de unidades curriculares pertencentes ao Nucleo Integrador. Cabera
ao estudante e ao seu mediador atentar para o fato que é desejavel que o discente
cumpra a carga horaria média semestral de 66 horas e 40 minutos, todavia, ele
podera ter a possibilidade de concentrar esta carga horaria mediante razdes
previamente discutidas e orientadas por seu mediador.

Para repensar este modelo de Ensino Integrado, e propor a figura do
mediador, a equipe se espelhou no Projeto Pedagoégico do Instituto Federal do

Parand, Campus Jacarezinho (2015), que mostra como atribui¢des do tutor:

Acompanhamento: visa a formac¢do do saber ser, abrangendo a formagio
de valores, habitos, atitudes, em especial aquelas que levam a
autoafirmacdo e a valorizagdo humana, formacdo da autoconfianga,
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autoestima e autonomia do sujeito; Orientacdo da aprendizagem: voltada
para a formacao do saber (conhecimentos) e do saber-fazer (habilidades e
capacidades especificas); Supervisio do processo de avaliacdo:
imprescindivel para a garantia da qualidade e sucesso da aprendizagem.

Inspirados no Projeto Pedagogico do Instituto Federal do Parana, Campus
Jacarezinho (2015), o Campus Diamantina elencou as seguintes fung¢des para o
mediador:

[. orientar o estudante quanto as suas escolhas das unidades curriculares
ofertadas no Nucleo Integrador, balizando com as unidades ofertadas nos demais
nucleos;

II. apresentar ao estudante os possiveis caminhos e construir com o mesmo o
seu itinerario formativo;

[1II. registrar no Portf6lio do estudante as especificidades apresentadas, os
avangos, as escolhas do aluno ao longo do periodo letivo e todas as informagdes que
considerar relevantes para o processo de ensino e aprendizagem e para o
protagonismo do aluno;

[V. socializar no Colegiado de Curso as dificuldades encontradas na mediagao,
bem como a necessidade de criacao de estratégias para aprimorar o processo;

V.indicar a necessidade de horario semanal de atendimento e possibilidade /
interesse dos estudantes em realizar a monitoria de modo eficiente.

O Portfélio serd o registro/instrumento fundamental para o
acompanhamento do aluno. Este serd construido pelo aluno e pelo mediador e se
refere a todas as decisoes, dificuldades e possibilidades das atividades realizadas,
dentre outros registros que evidenciam a a¢do do estudante na construcdao do seu
itinerario formativo. A construcdo dos Portfélios, portanto, servira como processo
de ressignificacdo “das aprendizagens” e sera usada como ferramenta de
acompanhamento, desenvolvimento e qualidade do ensino, uma vez que contribui
na efetivacdo das conexdes entre os conhecimentos.

A avaliacdo/recuperacdo no Nucleo Basico e no Nucleo Técnico seguem as
mesmas orienta¢cdes ja adotadas posteriormente pelo IFNMG. Ja& no Nucleo
Integrador, a avaliacdo nao segue o tempo dos outros nucleos (trimestre) uma vez
que as unidades curriculares tém carga horaria total de 20 ou 40 horas. Outro
diferencial nesta nova proposta é que os horarios de aula sejam de 60 minutos ao

invés de 50 minutos. Como a nova proposta é trabalhar com a carga horaria total de
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3.280 horas, isto garante ao discente, trés tardes livres semanalmente, para se

dedicar a outras atividades que sejam do seu interesse.

Consideracodes Finais

A construcao metodoldgica do Plano Curricular do Ensino Médio Integrado
do IFNMG - Campus Diamantina ndo é um produto acabado visto que somos sujeitos
em construcdo e, a medida que o projeto é aplicado, as agcdes sdo revistas e
melhoradas, principalmente no Nucleo Integrador no qual novas unidades
curriculares sao criadas e solicitadas pelos estudantes e/ou docentes. Atualmente, o
plano curricular conta com 69 unidades curriculares no Nucleo Integrador, nimero

este que se ampliard com o passar dos anos.

Ressalta-se o desconhecimento dos impactos e resultados dessa nova
metodologia para a populacdo diamantinense, haja vista que os primeiros discentes
comecaram a trilhar este novo caminho em fevereiro de 2018. Varios obstaculos
ainda serdo enfrentados, dentre eles: a resisténcia de uma sociedade tradicional e
conservadora, de alguns docentes que nao se adaptarao ao novo jeito de ensinar, a
ansiedade e duvida dos jovens nas escolhas das unidades curriculares, dentre

outras.

Uma certeza temos: esta equipe saiu da sua “zona de conforto” e decidiu fazer

a mudanga acontecer.
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Parte 2

Ressignificacoes




Atuar! Processos formativos para o palco da vida: Agir
comunicativo e autonomia nos projetos dos Cursos Técnicos em
Teatro do IFNMG - Campus Diamantina e do IFPR Campus
Jacarezinho

Leonardo Machado Palhares

Apresentacao...

criacdo/replicacao/reproducao de Instituicbes de Ensino para
atender aos projetos nacionais marcam o processo de organizacao
dos Estados Modernos, em especial a partir do contexto das
Revolugdes Burguesas e Pensamento [luminista do século XVIII e XIX, e, os Institutos
Federais ndo fugiram a regra. Ja na Lei de criacdo é clara a dinamica de ateng¢do aos
interesses do Estado como projeto focado de Educacdo, Extensdo e Pesquisa com
foco no desenvolvimento dos arranjos produtivos locais e de construir Educagdo
Técnica e Tecnolodgica para regides marcadas pela auséncia da presenga do governo
federal nas esferas educacionais regionais. O Artigo sexto da Lei 11.892 de 2008

explicita as finalidades dos institutos:

Art. 62 Os Institutos Federais tém por finalidades e caracteristicas:

I - ofertar educacdo profissional e tecnoldgica, em todos os seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas na atuacao
profissional nos diversos setores da economia, com énfase no
desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional; (...)

Ha uma hierarquia na proposicao do desenvolvimento da Instituicdo que, bem
atentados, comec¢am evidenciar sua proposi¢cdo para os mundos do trabalho. Até no
desenvolvimento de suas ofertas a aten¢do aos “arranjos produtivos” vem antes dos
“arranjos sociais e culturais”, evidenciando, assim, uma realidade matizada pela
sobreposicao dos econdmicos ao ético e estético. Contudo, mesmo com essa clara
conotacdo, hd que se destacar a abertura para busca de equilibrio, premissa
importante para o desenvolvimento de sociedade justa e fraterna. O caminho nao é
facil, afinal, como nos colocou sabiamente André Petitat, “reproduzir é a palavra-
chave, a pedra angular de teorias que sdo, quanto ao resto, mutuamente

contraditorias.” (1989, p. 21), ou seja, é mais facil e corriqueira a reproducao de
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modelos educacionais que atendem aos principios escolares aceitos e aos dialogos
tradicionalmente postos no Ensino Técnico Nacional, desde a criacio dos modelos
ainda nos anos de 1950 e 1960. Mas, o que acontece quando a instituicdo resolve
inverter a logica dos principios? Existem exemplos de propostas escolares que
conseguem, ou ao menos busquem harmonizar e inverter a hierarquia das palavras
postas, colocando arranjos sociais e culturais a frente dos arranjos produtivos?

Em alguns Campi pelo Brasil isso acontece, com oferta de Cursos de
Formacao Inicial e Continuada, Técnicos Concomitantes, Subsequentes e Integrados
e até mesmo licenciaturas em Artes (musica, teatro, restauracao, etc.), Cursos que
atendem nao apenas o Ensino, mas, ao locus cientifico de formacdo, como previsto
na tabela de Cursos do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico (CNPq)1°. Em alguns Institutos a organiza¢do curricular é fortemente
marcada pela relacdo basica que marca as artes: o processo antropofagico, como

colocado no Manifesto de Oswald de Andrade:

O instinto Caraiba.

Morte e vida das hipdteses. Da equacdo eu parte do Cosmos ao axioma

Cosmos parte do eu. Subsisténcia. Conhecimento. Antropofagia.

Contra as elites vegetais.

Em comunicag¢do com o solo.

Nunca fomos catequizados. Fizemos foi Carnaval (Andrade, 1928)20

Na proposta antropofagica nao é buscado fora da relacao local o sentido para

a instituicdo, mas, no didlogo entre o local e o externo, no qual a participacdo nas
escolhas deve matizar todo o processo. Pois, o ato antropofagico é uma relagdo
entre o eu e o outro, bem expresso no espanhol com o uso na primeira pessoa do
plural nosotros, afinal, o que sou e o que me tornarei é uma relagao paradigmatica
que ndo se faz pela negacdo de uma das partes, mas, pelo processo de sintese
promovido pelo encontro antropofagico, no qual o que sou é fruto do que degluto do
outro e o outro se torna o novo a partir do que assimila do meu eu.

Ainda estamos longe do momento em que as Instituicdes de Ensino

entenderdo que ndo sdao uma comunidade alienigena dentro de outras comunidades

19 Disponivel em:
http://lattes.cnpq.br/documents/11871/24930/TabeladeAreasdoConhecimento.pdf/d192ff6b-
3e0a-4074-a74d-c280521bd5f7, acesso 01/09/2020.

20 Disponivel em: https://pib.socioambiental.org/files/manifesto_antropofago.pdf , acesso
01/09/2020. (OSWALD DE ANDRADE Em Piratininga Ano 374 da Degluticdo do Bispo Sardinha.
(Revista de Antropofagia, Ano 1, No. 1, maio de 1928.)
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que a circunvizinham, mas, ja existem exemplos publicos evidentes de passos nessa
direcao. Neste texto, analisam-se passos dados nessa dire¢do a partir de experiéncia
de dois Campi que pautam suas escolhas escolares pela ideia de autonomia como
eixo norteador do processo antropofagico de construcdo de saberes: o Curso
Técnico em Teatro Subsequente ao Ensino Médio ofertado pelo Instituto Federal do
Parana Campus Jacarezinho e o Curso Técnico em Teatro Integrado ao Ensino Médio
ofertado pelo Instituto Federal do Norte de Minas Gerais Campus Diamantina?1.

O objetivo deste artigo é identificar caracteristicas que evidenciam a aten¢ao
ao processo de constituicdo individual, marcada pela autonomia, que possibilita a
emergéncia do ato de sintese antropofagico, fundamental aos processos de ensino-
aprendizagem, que marcam a tratativa de busca de equilibrio formativo com foco no

ético e no estético.

Perspectivas tedricas adotadas...

Como documento norteador do Curso, o Projeto Pedagdgico Curricular (PPC)
é o contrato explicito entre Instituicdes de Ensino e as pessoas que buscam esses
espacos. Fundamental, portanto, conhecer o que estd em evidéncia ndo apenas para
saber em que solo estd pisando, e ainda, no objeto em analise, perceber quais
estruturas de comunicacgao serao utilizadas no processo de ensino-aprendizagem.
Nesse sentido, parte-se do ato comunicativo e sua explicitagdo no documento como
analise chave para entender que principios sociais, relacdes politicas e estruturas
culturais sdo consideradas nos percursos propostos.

Teoria que estrutura essa analise é a Teoria da Acao Comunicativa (TAC) de
Habermans (1988). Teoria que estrutura o pensar/fazer como fazer do ato humano,
assim, o préprio dizer, ou explicitar por escrito no Projeto de Curso, é entendido
como um fazer. Duas constantes animam a investigacao de Habermas: restaurar a
ideia de razdo e trabalhar a favor de uma teoria critica da sociedade. A linguagem
lhe aparece como o material suscetivel de realizar com sucesso e conjuntamente

esses dois empreendimentos. Habermas reconstréi as condigdes que possibilitam

21 Andlise da Plataforma Nilo Peganha (http://plataformanilopecanha.mec.gov.br/2020.html)
indica a existéncia de oito Cursos Técnicos em Teatro na Rede Federal de Ensino Técnico e
Tecnolégico, sendo quatro concomitantes, trés subsequentes e um integrado. Até 2019, o Curso
Técnico Subsequente em Teatro do Campus Jacarezinho era denominado como Técnico em Artes
Dramaticas, portanto, ndo aparece na classificagao da Nilo Pe¢canha. A designacao foi alterada a partir
do Projeto de Curso com entrada em 2020, passando a ser o Curso Técnico em Teatro.

N6s vemos vocés. 101


http://plataformanilopecanha.mec.gov.br/2020.html

toda comunicagdo: certo numero de idealizagdes (locutor e interlocutor se
pressupdem como reciprocamente responsaveis, consideram-se numa situacao de
simetria, pretendem ser inteligiveis) e uma troca de boas razdes. Mostra assim que
uma razdo esta em acdo na linguagem, uma razao comunicativa que permite nao sé
estabelecer um intercambio, empreender uma coopera¢do, como também
restabelecer uma comunica¢do perturbada e ampliar o horizonte cognitivo dos
participantes.

Para Habermas, uma sociedade é uma realidade, antes de tudo, simbdlica,
estabilizada e reproduzida gragas aos recursos da linguagem.

Assim,

No modelo de agdo comunicativa, alcangar entendimento mutuo através
da linguagem é também considerado um mecanismo para coordenar acdo
entre individuos e, portanto, para a integra¢do social. O mecanismo de
coordenagdo de acdo é um processo discursivo de alcancar um
entendimento mutuo. E através dessa forma reflexiva do agir
comunicativo que se da a racionalizacdo da sociedade.??

No mundo do simbdlico, a constituicido de projetos expressio caminhos de
um pacto social que auxilia e explicita caminhos para entender os processos que
tornam inteligiveis e estabelecem o pacto cultural entre Instituicdes de Ensino e as
pessoas que interagem no seu interior.

Os estudos comparados sdo outra ancoragem tedrica na analise dos projetos
dos Cursos Técnicos em Teatro desenvolvidos nas duas Instituicdes. Nos estudos
comparados, busca-se entender elementos genéricos e particularidades que
relacionam os documentos. Segundo Popkewtiz (2016) “O estilo comparativo de
pensamento contém o que é geralmente considerado como oposicdo: inclusao e
exclusao sdo parte do mesmo fend6meno.” (p. 1143). Portanto, como elementos a
questdo da autonomia na formacao dos sujeitos é explicitada e ancorada nos dois
projetos de Curso? O que € incluido e excluido na perspectiva discursiva do
conceito?

Para efeito dos estudos o conceito de autonomia é um valor, mas, com
nuances historico-culturais quando trazida para o contexto escolar. Como valor
entende-se que

Autonomia ndo é um conceito isolado, nem se define em referéncia ao seu
oposto - define-se na contraditéria complementariedade com a
dependéncia, no quanto de uma relagao social aberta. (...)

22 BANNEL, Ralph. Habermas e a Educagdo. Revista Cult. Disponivel em:
https://revistacult.uol.com.br/home/habermas-e-a-educacao/, acesso: 06/09/2020.
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A autonomia exprime-se como produto da relagdo. Nao existe autonomia
no isolamento, mas na relacdo EU-TU (Pacheco, 212, p. 11)

No seu uso e aplicacdo no interior das Instituicdes de Ensino e em especial na
sua materializacdo nos projetos de Cursos ofertados por estas Instituicoes,
considera-se que autonomia

Pela via do pensamento libertario emergia a ideia de individuo que busca
sua identidade e autonomia, ideia esta concretizada em movimentos
politicos que defendiam a autogestdo de escolas e fabricas, espagos nos
quais os individuos passam a maior parte de suas vidas (Bobbio, 2000).
Nessa perspectiva, as novas palavras de ordem - liberagdo, autonomia e
imaginacao, registradas nos muros pelos movimentos politicos e sociais
nos anos de 1960 - expressavam a recusa ao racionalismo, que
desconsiderava o subjetivo, o inconsciente, os sentimentos, a criatividade,
enfim, o imaginario. (Martins, 2001, p. 218)

Itinerarios para o estudo dos Projetos...

Antes da andlise dos documentos é importante matizar o recorte temporal
préximo, o edital “Mais Cultura” (Edital n® 30 de 07 de Outubro de 2014), como
elemento-chave, na relacao entre Cultura e Educacdo, quando ainda existia o
Ministério da Cultura. Ambos os Cursos sdo posteriores a tal edital e de forma
direta/indireta foram influenciados pelo contexto sociocultural que garantiu a
existéncia dessa Lei, pois, como ja foi destacado em estudo anterior, a producao de
uma Lei é fruto de um circuito e tensdes entre poderes governamentais, sociedade
civil organizada e momento de tensdo histérica propicia a constituicdo e
materializacdo de determinada disputa em ato legislado.

Este edital estabelecia como objetivos:

O Programa Mais Cultura nas Universidades [e Institutos Federais] tem
por objetivos:

2.1.1 Contribuir para a formagdo artistica, cultural, cidada e critica de
estudantes que integram a educagdo superior e a educacdo profissional e
tecnolégica mediante a sua participagdo no Programa; (...) 23

Os objetivos explicitos no edital “Mais Cultura”, completam o sentido da Lei
de criacdo dos Institutos Federais, abrindo espaco para constru¢do de praticas
significativas de formacao que atentam para os interesses do governo de entdo,

mesmo que timidos face ao fosso entre construcdo de e valorizacdo de estudos em

23 Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16804-edital-
mais-cultura-30122014-pdf&category_slug=janeiro-2015-pdf&Itemid=30192, acesso: 05/09/2020.
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campos das relacdes artisticas e a grande producdo com foco nos interesses do
mercado econdmico. Como destacado por Antunes (2014):

Percebe-se (..) a dotacdo pouco significativa do programa. No entanto,
mesmo com tamanha economia, o edital deve ser considerado como uma
conquista, representando um incentivo concreto e explicito para que as
instituicbes da Educa¢do Federal pensem e planejem seus Planos de
Cultura. (Antunes, 2014, p. 60)

Como lastro desse projeto é possivel identificar que ha a perspectiva de
promover a estreita relacdo entre as instituicdes federais de ensino e a cultura local
(Antunes, 2014). E, nesse sentido, entende-se que a constituicao dos projetos de
Curso Técnico em Teatro desenvolvidos nos Institutos Federais brasileiros atende a
esse plano.

O Projeto do IFPR - Campus Jacarezinho?4

Ja na abertura do projeto ha a identificagdo do Curso aos arranjos culturais
locais.

Gracas a existéncia desses espacos e do interesse da populacido local,
desde 2004 acontece anualmente o EnCena - Mostra de Teatro de
Jacarezinho, realizado pela Prefeitura Municipal e parcerias diversas. Tal
festival tem formado um novo publico de Teatro para a cidade e a regiao,
estimulando seu interesse em fomentar, produzir e atuar em Teatro.
Assim, a oferta de um curso de Educagdo Profissional Técnica de Nivel
Médio em Teatro- forma de oferta subsequente - condiz com a realidade
histdrica apresentada pela regido. (PPC Jac, 2019, p. 07)25

Interessante ressaltar que, para além do lastro histérico, é também feita a
ampla abordagem do perfil econdémico local sem estabelecer lastro do Curso de
Teatro com essa parcela da economia local, contudo, a auséncia dessa relacdo direta
(apesar da sua vinculagdo com a prestacdo de servigos, que corresponde a 54,58%
das atividades econdmicas locais — PPC Jac, 2019, p. 06), ndo ha nimeros relacionais
que solidifiquem a importancia do teatro na economia local. Assim, entende-se que a
oferta do Curso dialoga com a busca dos objetivos apontados pelo Projeto.

O Curso é subsequente, com oferta noturna, portanto, publico-alvo sdo jovens
que terminaram o Ensino Médio e buscam qualificagcdo profissional.26 Com carga

24 Todas as citagcdes ocorridas no texto que sdo indicadas apenas com a pagina que se encontra,
foram retiradas do Projeto de Curso, versao 2020, disponivel no site da instituicdo:
https://jacarezinho.ifpr.edu.br/cursos-subsequentes/menu-institucional-cursos__trashed-cursos-
subsequentes-em-arte-dramatica/ppc/, acesso: 05/09/2020.

25 Projeto do Curso Técnico em Teatro Subsequente ao Ensino Médio IFPR-Jacarezinho.
Disponivel em: https://jacarezinho.ifpr.edu.br/cursos-subsequentes/menu-institucional-
cursos__trashed-cursos-subsequentes-em-arte-dramatica/ppc/ (acesso: 05/09/2020)

26 Criado em 2012, o Curso de Teatro ofertado no IFPR - Campus Jacarezinho, passou por
reformulacdo em 2019 e é este projeto reformulado que é objeto deste estudo.
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horaria de 1230 horas distribuidas em quatro semestres letivos. Interessante a
solicitacdo de desenvolvimento de trabalho de conclusado de Curso (TCC) que podera
“ser apresentado em diferentes géneros do discurso;” (PPC Jac, 2019, p. 28-29)
indicado forma académica, monografico, ou, forma cénica, conforme explicado no
anexo do projeto de Curso:

Quando apresentado em formato de experimento cénico, o aluno pode
contar com a participagdo de outros colegas ou pessoas externas a
comunidade universitaria. Neste caso, o TCC consistird na apresentacdo
individual de um relatério a ser entregue em 3 (trés) vias impressas para
a banca examinadora. (PPC Jac, 2019, p. 49)

Ha um pacto estrutural do Curso que passa a ser de responsabilidade da
Instituicdo e do educando, que, no ato formativo, coloca-se em cendrio de formagao
marcado por estruturacdo de atividades semestrais que sdo articuladas em
momento integrador: o projeto tematico. O projeto tematico, como explicado,
consiste em atividade semestral “cujo objetivo geral consistird na criagdo, produgao
e apresentacao publica de um experimento cénico.” (PPC Jac, 2019, p. 12). Evidente
a relacdo entre articulacdo entre saberes prévios, marca do respeito da relagao
EU(instituicdo) - TU (educando), e o processo de organizacdo dos componentes
curriculares:

O desenvolvimento do Projeto Tematico se amparard em cinco Eixos
Curriculares, cada um composto pela carga horaria de trés horas
semanais. Sdo eles: 1) Técnicas e Processos de Composicdo; 2) Linguagens
da Cena; 3) Arte e Contexto; 4) Arte e Pesquisa; 5) Atelier de Criagdo e
Producao.

Ora, dentro da presente proposta de reestruturacdo curricular,
entendemos Eixo Curricular como um modo pedagogico de organizacgio
das pesquisas e estudos tedrico-praticos (indissocidveis) a serem
desenvolvidos dentro do Projeto Tematico. (PPC Jac, 2019, p. 12)

O Projeto do IFNMG - Campus DiamantinaZ2?

Iniciado em 2019, com lastro em Cursos Subsequente e Concomitante em
Teatro que foram ofertados pelo IFNMG - Campus Diamantina desde 2016, o projeto
de Curso analisado merece atencao por ser o Unico Curso com a formacdo na area de
formacao cultural que uniu Formagao Basica, anos finais, a Formagdo Técnica?28.

27 Como procedimento semelhante ao que foi utilizado na referéncia aos textos do projeto do
IFPR-Jacarezinho, quando o texto do Projeto Pedagdgico do Curso sera indicado com a nomenclatura
PPC Dia, 2019, p..., disponivel no site do IFNMG-Diamantina (https://www.ifnmg.edu.br/diamantina-
cursos/cursos-tecnicos, acesso: 05/09/2020)

28 O fato de ser integrado ao Ensino Médio enquanto o curso do IFNMG Campus Jacarezinho é

subsequente ao Ensino Médio ndo é objeto de estudo aqui, o que levaria ampliacdo da reflexao
discursiva para entendimento das particularidades previstas nesses cursos, em especial, quanto a
direitos formativos previstos a estudantes de Cursos Integrados por estarem ainda em fase final de
formacdo da Educagdo Basica. O que pretende-se é a andlise dos documentos curriculares em sua
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A narrativa do projeto estabelece, logo na apresentacdo, os pressupostos
legais, econémicos e estruturais que levaram a constituicdo do IFNMG - Campus
Diamantina. A importancia histérica da regido, como parte da rota da mineragdo
colonial no século XVIII e palco de projeto republicano durante o “Periodo JK” da
Republica Brasileira (1956-1961) é destacado. E a partir da reflexdo de Diamantina
como um dos pilares econémicos e politicos do Brasil nos ultimos trezentos anos
que é feito a guinada para apresentar a importancia das tradi¢cdes de eventos
culturais, como festivais de invernos que ocorrem em Diamantina desde a segunda
metade do século XX e a propria constituicdo da cidade e de sua regido, como espago
académico com a instituicao de faculdades e reitoria da Universidade Federal do
Vale do Jequitinhonha e Mucuri2? (UFVJM). Interessante destacar o fluxo turistico
para regido e a necessidade do IFNMG, ao se instalar 14, estabelecer tanto didlogo
com a estrutura politico, social econémica e cultural regional, quanto, também,
constituir parcerias e possibilidades formativas que nao se sobrepusesse ao que ja
estava em desenvolvimento na UFVJM. Assim, a proposicao dos Cursos, dentre eles o
de Teatro, partem desse dialogo.

Para a defini¢do dos cursos a serem ofertados pelo Campus, foi realizado
um amplo processo de discussio com a sociedade local através de
reunides realizadas com instituicdes representativas, como associagoes,
sindicatos, poder publico, UFV]JM, audiéncias publicas e também via
consulta publica na internet, de forma a ouvir a sociedade com mais
eficiéncia, sendo o curso técnico em Artes Dramaticas um dos cursos mais
solicitados.

Nessa perspectiva, criamos em 2016 o Curso Técnico em Teatro,
modalidade concomitante/subsequente, por entender que este curso
atenderia parte dos anseios da regido, da mesma forma que contribuiria
com os demais cursos implantados no Campus Diamantina. (...).

A abertura do curso de Ensino Médio Integrado em Teatro configura-se,
portanto, como mais uma iniciativa para ampliar a efetivacdo de nosso
objetivo de atender as demandas locais no tocante a formacgio artistica,
além de contribuir para a eficacia da atuacdo do Campus Diamantina na
regido em que se insere. (PPC Dia, 2019, p. 34-35)

Como Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio, o Curso de Teatro no IFNMG
- Campus Diamantina é desenvolvido em trés anos em regime de oferta serial anual.
Sao trés mil e duzentas horas de Curso divididas entre processo formativo
necessario para conclusdo da Educagao Basica e Formagdo Técnica.

Interessante destacar a perspectiva ética e estética para atencdo a demandas
regionais, coadunando com a proposicdo do projeto “Mais Cultura” de 2014.

estrutura comunicativa, e, em especial, quanto a reflexdo sobre autonomia do ser educando no
contrato previsto com a institui¢do.

29 Na pagina da UFVJM ha exposicdo da cronologia do desenvolvimento académico em
Diamantina, na  perspectiva da  histéria dessa  universidade.  Disponivel em:
http://www.ufvjm.edu.br/numeros/index.php?option=com_content&view=article&id=6&Itemid=4
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A formacio continuada e qualificada em Teatro, ao ampliar o repertdério
de experimentacdo artistica, propicia a ampliacdo do acesso a fruicdo de
bens culturais. De um lado, a expectativa de producdo de espetaculos
teatrais, performances, festivais, entre outras ag¢des; e, de outro, a prépria
contribuicdo a estruturacdo do cenario cultural de Diamantina tém o
potencial de formar publico e diminuir as distidncias que separam as
populacdes dos bairros localizados na periferia dessas localidades,
juntamente com as dos distritos, dos espacos culturais ja existentes.
Pretende-se, por outro lado, fomentar projetos e programas de pesquisa e
extensdo, interligados a espacos culturais periféricos e dos distritos. (PPC
Dia, 2019, p. 37-38)

O teatro como elemento de transformacao, como elo entre periferia e centro
da cidade é elemento crucial para entender a oferta do Curso, ainda mais por ser de
instituicdo publica que atende, portando, direitos sociais estabelecidos pelo Estado
brasileiro.

O conceito de autonomia e suas abordagens nos Projetos...

Autonomia tem recorréncia em ambos os projetos. No projeto de Jacarezinho
tem oito recorréncias em contextos de construcdo dos pilares pedagdgicos e
processo avaliativo. Ja no projeto de Diamantina a palavra aparece 16 vezes, sendo
destacada na abertura, como pressuposto curricular, como objetivo de acdo docente
e no processo avaliativo. Destacamos a proximidade teérica do uso da palavra, como
objetivo formativo em ambos os projetos, bem como o respeito a experiéncia
pregressa dos educandos no processo de fortalecimento desse objetivo.

Na proposicao do projeto de Jacarezinho é evidente a valorizagdo da
autonomia como elemento estruturante do processo formativo, ressalva apenas
para a elaboracao do itinerario formativo que é estanque do primeiro ao ultimo
periodo de formacdo, escolha de tutela sobre a formacdo pratica que tem sua
ancoragem na perspectiva reprodutivista da Educa¢do Tradicional, em especial a
reflexdo contraditéria que destaca que o Curso propicia a “construcdo da
autonomia”:

Toda a organizacao do curso se compromete com os conteudos que dao
bases para a formacdo do estudante na compreensdo de si mesmo, do
mundo historico, social, econémico, e cultural do trabalho, bem como a
construcao da autonomia do sujeito e de sua capacidade de intervengdo
significativa no tempo e espaco em que vive. (PPC Jac, 2019, p. 28)

Como no projeto de Curso do IFPR - Jacarezinho, Diamantina também
estabelece analogia entre os processos formativos e o fomento ao desenvolvimento
de praticas que fortalecem a acdo coletiva e valoriza a experiéncia pregressa de
estudantes para a formacdo a eles proposta. Na carta de abertura do projeto o
Diretor Geral do IFNMG - Campus Diamantina destaca a preocupagdo com agdes que
levem ao “aprender autonomia”:
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Entretanto ha uma grande preocupacdo que nos move coletivamente: o
jovem ndo é uma caixa vazia, o jovem precisa de uma proposta
educacional que o permita “ser”, aprender a autonomia, com paz, vontade,
felicidade e leveza. (PPC Dia, 2019, p. 09)

Freire (2011) explicita que a autonomia ndo é elemento que se faz ao final do
processo como algo acabado, mas, a

autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, é processo, é vir a
ser. Ndo ocorre em data marcada. E neste sentido que uma pedagogia da
autonomia tem de estar centrada em experiéncias estimuladoras da
decisdo e da responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas da
liberdade. (Freire, 2011, p. 105)

Aspecto que fica evidente na construcdo textual de ambos os projetos e das
possibilidades por ele levantadas, em especial na proposicdo de Projeto Tematico de
Jacarezinho, que intenta levar, o sujeito a reflexdo que nos faz novamente retomar
Freire e a percepcao de que autonomia e autoridade sdao faces importantes da
relacdo, na construcdo de limites estabelecidos no préprio processo do vir a ser do
educando (Freire, 2011).

Vale ressaltar no projeto de Curso do IFPR-Jacarezinho a ocorréncia
constante no texto da prépria afirmacao do processo formativo focado na autonomia
dos estudantes. Ancorado na teoria do pensamento complexo, em especial na sua
apropriacdo no processo de formacao no Teatro, a primeira ocorréncia da palavra
autonomia esta na pagina 12, no qual se afirma, com base na teoria de Cavassin
(2008)30 0 “ (...) o refletir sobre pensar o préprio pensar e o desenvolvimento da
consciéncia e autonomia que melhoram as perspectivas individuais e coletivas.”

No trabalho pedagdgico, é essencial que o método de estudo restabeleca
as relacdes dindmicas e dialéticas entre os conceitos, reconstituindo as
relacdes que configuram a totalidade concreta da qual se originaram, de
modo que o objeto a ser conhecido se revele gradativamente em suas
peculiaridades préprias. E pressuposto essencial do chamado “curriculo
integrado”, a organizacdo do conhecimento e o desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem de tal maneira que os conceitos sejam
apreendidos como sistema de relacdes de uma totalidade concreta que se
pretende explicar e compreender, de sorte que o estudante desenvolva
um crescente processo de autonomia em relacdo aos objetos do saber
(PPC]Jac, 2019, p. 15)

Ocorréncia semelhante ao que se propde em Diamantina: sendo “assim, ao
longo dos 3 anos, o estudante tem a oportunidade de integralizar 400 horas de sua
escolha, proporcionando a autonomia e o protagonismo do discente.” (PPC Dia,
2019, p. 63). Esse é, alias o aspecto mais interessante na perspectiva formativa para

30CAVASSIN, ]. Perspectivas para o teatro na educagdo como conhecimento e prdtica pedagdgica.
Revista Cientifica/FAP, Curitiba, v. 3, p. 39-52, jan./dez. 2008.
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a autonomia, ja que ha a possibilidade, orientada pela oferta como elementos no
Nucleo Integrador3l.

Por fim, mas ndo menos importante para entender o processo do “aprender
autonomia”, como destacado na carta de abertura do projeto de Curso, o processo
avaliativo também, em ambos os textos, acena para processo somativo e formativos,
mantendo, alias, forte lastro com o processo formativo. Aponta para a autonomia
como elemento chave no processo de aprendizagem:

Nesse sentido deve priorizar instrumentos de avaliacdo estimuladores da
autonomia na aprendizagem, que envolvam atividades realizadas
individualmente e em grupo e fornecam indicadores da aplicacdo, no
contexto profissional dos conhecimentos adquiridos, visando a
contemplar as peculiaridades dos discentes e de cada unidade curricular.
O processo de avaliagio deve permitir evidenciar até que ponto o
educando pode absorver o conhecimento e avangar em habilidades no
decorrer do curso. (PPC Dia, 2019, p. 162)

A estruturacdo entre avaliacdo formativa e projeto tematico é evidente
também no texto de Jacarezinho, contudo, sente-se falta de reflexdo pedagégica
articulada, indicando, ou melhor, evidenciando os caminhos trilhados no campo
tedrico da Educagao para chegar ao formato proposto. Ndo é elemento que aponte
para aspecto negativo do Curso, mas, para uma questao que merece aten¢do na Rede
Federal e que ha muito é alertada por Freire (2011), que afirmou que a “reflexdo
critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relacdo Teoria/Pratica sem a qual a
teoria pode ir virando blablabld e a pratica, ativismo.” (Freire, 2011, p 24). A
proposicao construida na pratica - por mais clara que seja a relacao entre o
fortalecimento dos elos comunitarios para a consolidacdo de projeto focado na
formacdo cidada e com atengdo a setores produtivos pouco valorizados na sociedade
de consumo - nao pode prescindir do esteio tedrico que a sustenta, fundamental
para futuras reflexdes e construcgdes.

Ha um elemento que destoa na andlise de ambos os projetos, quanto ao
processo da avaliagdo somativa: valoracao instituida do desenvolvimento atitudinal
do educando:

Normas disciplinares: apresenta pontualidade; justifica suas auséncias,
permanece em sala de aula, respeita as normas internas da instituicao,
pratica atitudes respeitosas com os colegas, professores e funcionarios da
instituicdo. As tabelas abaixo servem de parametro para a distribuicao
das notas da Avaliagdo Atitudinal:

31 Para ampliacdo e entendimento do Nucleo Integrador, como elemento de interface entre
formacdo técnica e propedéutica, sugere-se a leitura do Projeto de Curso, em especial da pagina 55 a
72,
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12 etapa avaliativa:

Conceito Nota
Regular <1,0
Bom >1,0<2,0
Excelente >2,0<3,0

22 e 32 etapas avaliativas

Conceito Nota
Regular <15
Bom >1,5<2,5
Excelente >2,5<3,5

A nota final da Avaliacdo Atitudinal do discente sera o resultado da média
aritmética de pontos distribuidos pelos professores das unidades curriculares da
etapa avaliativa vigente para o instrumento.

Fonte: PPC Dia, 2019, p. 163.

A longa citacdo evidencia a busca de equilibrio na percepcao de elementos
que fortalecem escolhas dos estudantes, mas, ao mesmo tempo, aos transpor para a
perspectiva somativa, perde-se o elemento central: a autonomia e abre foco na
perspectiva punitiva, tipica de processos somativos. Como destacou por Perrenoud
(1999).

Existem dois pontos de convergéncia entre os atores (professores e
estudantes) envolvidos no processo avaliativo:

1. Independentemente dos critérios/processos avaliativos, a explicitagdo dos
critérios utilizados, o ato comunicativo e sua coeréncia, evidenciam ao sujeito de
direito (estudante) as regras do jogo.

2. Avaliar cria hierarquias, como aponta Perrenoud:

Avaliar é - cedo ou tarde - criar hierarquias de exceléncia, em funcao das
quais se decidirdo o progresso no curso seguido, a selecdo no inicio do
secundario, a orientacdo para diversos tipos de estudos, a certificacio
antes da entrada no mercado de trabalho e, frequentemente, a
contratacdo. Avaliar é também privilegiar um modo de estar em aula e no
mundo, valorizar formas e normas de exceléncia, definir um aluno
modelo, aplicado e doécil para uns, imaginativo e autbnomo para outros...
(Perrenoud, 1999, p. 09)
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Evidenciar no processo formativo a importancia de elementos atitudinais,
definindo aos mesmos valores somativos de nota, evidencia um paradoxo do
processo avaliativo: E possivel definir, atribuir valores somativos, nota, ao processo
de formacdo da autonomia dos sujeitos? Como avaliar somativamente e
comparativamente processo de constituicao que é, por defini¢do, individual?

A avaliagdo é elemento central do curriculo que, como elemento estruturante
da construcdo da identidade e praticas educacionais, faz parte de uma esfera
construida na relagdo entre individuos (docentes e educandos), familias, institui¢cdo
de ensino e poderes publicos, assim, é possivel entender a avaliagdo no interior do
curriculo como elemento estruturante, regulador de processos, e, termdmetro
diversificado: para analise da condigdo do educando, dos interesses da
area/disciplina do conhecimento como esfera de construcdo do saber, da sociedade
no processo de formacgao para cidadania e para o trabalho.

A avaliagdo no curriculo é a explicitacao publica da condi¢cao de mudangas do
individuo. Quando é constituida na perspectiva da exceléncia, somativa, separa as
pessoas em grupos de sucesso e fracasso, ja na perspectiva da regulacdo, possibilita
atencdo a avaliacdo do individuo consigo mesmo, contudo, ndo exclui o processo de
expectativas publicas que lhe sao proprias.

Consideracgoes...

O estudo dos projetos de Curso Técnico de Teatro do IFNMG Diamantina e do
IFPR Jacarezinho possibilita-nos outras chaves de leitura, como a perspectiva de
integracdo curricular, o processo de estruturacdo e possibilidades de organizacao e
inducdo ao fomento dos arranjos produtivos locais, entendidos como elementos
éticos e estéticos que também fazem parte de processos de organizacdao da
sociedade.

Face as reflexdes que sdo colocadas, justifica-se a escolha pela percepcdo da
autonomia, elemento chaves para a constituicdo das relagdes humanas. Assim,
fortalecendo os principios morais no processo de formacgdo e fortalecimento dos
sujeitos envolvidos na instituicdo e nos seus processos formativos.

Destaca-se, também, a importancia do ato comunicativo, como elemento ético
e formativo. A Instituicao de Ensino, quer seja publica ou privada, e, independente
dos processos formativos que escolha seguir, deve primar pelo o ato comunicativo
no processo de constituicdo de propostas de itinerarios que favorecam o
desenvolvimento da autonomia das pessoas de direito: estudantes dos Cursos.

Mas, qual a importancia dessa reflexao?
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Tal como a Constituicdo Brasileira ndo pode ser entendida como esfera
abstrata do contrato social, o projeto de Curso estabelecido pelas instituicdes nao
pode ser engavetado ap0s sua aprovacdo. Ele é um contrato publico e, como tal,
também ndo pode ser fruto de didlogo interno as institui¢des, tendo que ser aberto e
amplamente discutido antes de ser materializado nos espagos educativos.

O processo de constituicdo de ambos os projetos analisados matizam
processos democraticos na construcdo de seus textos, com amplo didlogo com
setores da sociedade atendida e foco no processo de formagdo que privilegia
relacdes autdnomas, quer seja nas proposi¢des curriculares, caso evidente no
projeto de Diamantina com as escolhas propiciadas no Nucleo Integrador, quer seja
na proposta do Projeto Tematico no projeto de Jacarezinho.

A relagdo entre a Teoria do Agir Comunicativo de Habermas e a necessaria
acao formativa para viver a autonomia, em Freire e também em Pacheco, sdo faces
da mesma moeda, ou melhor, etapas de um mesmo processo que marca o ato
educativo. Como pilar de sustentacdo da cidadania ela, a Educacao

(...) é definida como direito social mas tem sido historicamente um pré-
requisito para a expansido dos outros direitos. Nos paises em que a
cidadania se desenvolveu com mais rapidez, inclusive na Inglaterra, por
uma razdo ou outra a educagdo popular foi introduzida. Foi ela que
permitiu as pessoas tomarem conhecimento de seus direitos e se
organizarem para lutar por eles. A auséncia de uma populacdo educada
tem sido sempre um dos principais obstaculos a construcao da cidadania
civil e politica. (Carvalho, 2002, p. 10)

O ato educativo comega, portanto, na explicitacio das premissas para
formacdo da cidadania no qual o locutor (figurado no projeto de Curso ofertado
pelas instituicbes de ensino) e o interlocutor (figurado nas pessoas que
materializam as praticas educativas: educandos, docentes e demais membros das
comunidades que atuam na Instituicio de Ensino) sdo ativos na relacao EU-TU,
como premissa do processo autdbnomo fundamental para construcao dos horizontes
dos participantes dessa relacgao.

Nao se pretende esgotar o debate e nem fechar as possibilidades de analise
sobre processos de ensino, ha, por exemplo, chaves para leitura dos projetos de
Curso e Praticas Educativas desenvolvidas a partir do momento que sao firmados os
contratos de Educacao que nao foram sequer tangenciados nesse artigo, como, por
exemplo, as relacdes com o saber e sua constituicdo tanto nos documento formais
quanto nas praticas didatico-pedagogicas, mas, este € outro dialogo para breve...
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Cursos de Teatro do IFNMG em Diamantina: Inovacao a partir da
arte

Flor Murta

Mariana Emiliano Simoes

Resumo: A proposta aqui apresentada traz a iniciativa de criagdo dos primeiros
Cursos Técnicos em Teatro do Instituto Federal do Norte de Minas Gerais (IFNMG),
no Campus Diamantina. Serdao abordados os principais elementos do processo de
implementacdo destes Cursos, surgidos da demanda da sociedade local, que
solicitou a criagdo de Cursos profissionalizantes na area de Artes Cénicas para suprir
uma necessidade de espacos de formacdo de atores, produtores e demais técnicos
ligados as Artes e Producdo Cultural. Como primeiras professoras e estando
envolvidas em sua criacdo, trazemos aspectos dos Planos de Curso criados, com o
objetivo de compartilhar a experiéncia deste momento que marca a inovagao do
IFNMG e o inicio de um projeto maior de reflexdo sobre o ensino de Artes nos Campi
desta instituigao.

Palavras-chave: Cursos Técnicos em Teatro; Campus Diamantina; Ensino de
Teatro; Instituto Federal do Norte de Minas Gerais.

Apresentacao

Instituto Federal do Norte de Minas Gerais (IFNMG) é uma
instituicdo de Educagcdo Basica, Superior e Profissional,
pluricurricular, multicampi e descentralizada, especializada na oferta
de educacdo profissional e tecnolégica nas diferentes modalidades de ensino, com
base na conjugacdao de conhecimentos Técnicos e Tecnoldgicos com sua pratica
pedagbgica. A area de abrangéncia do IFNMG é constituida de 173 municipios,
distribuidos em quatro mesorregioes (Norte e Noroeste de Minas e Vales do
Jequitinhonha e Mucuri), ocupando uma 4rea total de 209.262,579 km? Neste
contexto, o IFNMG agrega onze Campi - Almenara, Aracuai, Arinos, Diamantina,
Campus Avangado de Janauba, Januaria, Montes Claros, Pirapora, Campus Avang¢ado
de Porteirinha, Salinas, Teo6filo Otoni e a Reitoria, sediada em Montes Claros.
Durante o processo de implantacdo do Campus Diamantina, foram realizadas

audiéncias e consultas publicas para diagnosticar os interesses em relacdao aos
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Cursos a serem oferecidos na regido. O Curso Técnico em Teatro foi escolhido a
partir de uma ampla discussdao com a sociedade local, iniciada em 2014. Destaca-se o
didlogo com o Movimento Arte Dramatica e Danca Diamantina, composto por
artistas, produtores culturais e gestores locais, que reivindicaram a abertura de
Cursos na area de Artes Cénicas. Em consulta publica, por meio da internet, o Curso
Técnico em Arte Dramatica®2 constou como o segundo mais votado.

O curso foi escolhido considerando critérios implementados pelo IFNMG, como
a colaboracdao com o fortalecimento e desenvolvimento dos arranjos produtivos
sociais, econdmicos e culturais, locais e regionais, consolidados ou em vias de
consolidacdo e o fato de ndo ser ofertado regularmente por outras Instituicdes de
Ensino em Diamantina. Apés a escolha, foi criado o Plano do Curso Técnico em
Teatro, na modalidade concomitante e subsequente ao Ensino Médio,
compreendendo que tal formacdo atenderia aos anseios da regido e contribuiria com

os demais Cursos implantados no Campus Diamantina.

O IFNMG e a proposta de ensino técnico em Teatro

A formagdo na area de Artes Cénicas vem se mostrando uma importante
demanda das regides de abrangéncia do IFNMG, seja por parte de artistas, arte-
educadores, produtores e gestores culturais, seja por jovens estudantes que
almejam a constituicdo de espacos de formacao, criagdo, circulagdo, intercambio de
experiéncias e fruicao artisticas. A existéncia de espacos dedicados a cultura e a
preservacdo de memoria mostra que Diamantina é um potencial polo cultural,
turistico e artistico. As potencialidades da cidade, eleita como Patriménio Cultural
da Humanidade pela UNESCO em 1999, por sua importancia histérica, e dos
municipios localizados na regido, provocam a necessidade de investimento na
formacao e producdo artisticas, dando continuidade as significativas trajetdrias
existentes, inclusive no Teatro.

Neste sentido, o Curso Técnico em Teatro do IFNMG - Campus Diamantina, em
consonancia com o Plano Nacional de Cultura (2012), contribui para o
fortalecimento de praticas artistico-pedagogicas, para a consolidagdo de grupos

artisticos e para a qualificagdo da gestao cultural local. A formac¢do continuada e

210 Catalogo Nacional de Cursos Técnicos do ano de 2014 (vigente) modificou a nomenclatura
“Arte Dramatica” para “Teatro”.
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qualificada propicia a ampliagdo do acesso a frui¢cdo de bens culturais, estando, de
um lado, a expectativa de producdo de espetaculos teatrais, performances, festivais,
entre outras acdes e, de outro, a estruturacdo do cenario cultural de Diamantina.
Também é considerado o papel na formacgao de publico e diminui¢do das distancias
que separam as populacdes dos bairros periféricos dos espagos culturais mais
centralizados. Pretende-se, portanto, fomentar projetos e programas de extensao
interligados a espacos culturais periféricos e dos distritos.

Prevé-se uma contribuicdo a oportunidade de acesso as condi¢des e meios de
produgdo cultural, por meio da circulagcdo de informagdes sobre as areas abarcadas
pela presente proposta; a troca de experiéncias e conceitos artisticos; o contato com
novos grupos e novas linguagens; a utilizacdo, nos momentos de formacgdo, de
espacos publicos como Teatros, Museus, Bibliotecas, Pracas, Mercados, Escolas,
Universidades, entre outros.

O Curso Técnico em Teatro objetiva formar profissionais que atuem nas areas
de teatro, cinema, televisdo, empresas de video e radiofusdo, sendo capazes de
compreender e desenvolver atividades ligadas a producao cultural e artistica,
contribuindo para o fortalecimento do cenario de criacao e produ¢do em Teatro. A
oferta deste Curso, oportunizada pelo IFNMG, além de ser um marco na
profissionalizacdo em Arte na regido, contribui para a constituicdo de um ambiente
promissor para a produgdo artistica local de forma abrangente. Também marca a
inovacdo do IFNMG, por se tratar de um Curso, até entdo, ausente na tradicdo da
Instituicdo, abrindo caminhos para um contexto de valorizagdo e reconhecimento da
Arte como campo de conhecimento, ofertando o suporte necessario para que
profissionais da area possam dialogar, criar e projetar novos horizontes.

Na Matriz Curricular inicial foram propostas unidades tematicas dedicadas ao
trabalho de atuacdo, com direcionamento a autonomia do profissional e a
capacidade de leitura critica do mundo. As seguintes unidades curriculares
compuseram o primeiro curriculo: Histérias do Teatro; A Construcgdo do Artista (eu,
os outros e o mundo); Consciéncia Corporal; Jogos Teatrais; Informatica basica;
Portugués Instrumental - Redag¢do; Estudos da Dramaturgia; Corpo Cénico; Pratica
de Interpretacdo; Elementos da Cena: Cenografia, [luminacao e Sonoplastia; Cultura,

Diversidade e Relacdes Etnico-Raciais; Atelié - Criacdo em Cenografia, Iluminacio e
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Sonoplastia; Pratica Corporal Orientada; Laboratério de Montagem;
Empreendedorismo e Produc¢do Cultural.

Com o decorrer do Curso, houve a necessidade de reformulacao do curriculo,
considerando a experiéncia da primeira turma e real aplicabilidade das unidades no
periodo de trés semestres. Atualmente, apos reorganizacgdo curricular, sdo ofertadas
as seguintes unidades: Histérias do Teatro, Percepc¢ao Corporal, Jogos Teatrais,
Poéticas da Voz I, Teatro e Rela¢des Etnico-Raciais, A Construgio do Artista (eu, os
outros e o mundo), Produgdo Cultural, Pratica de Atuagao, Corpo Cénico, Poéticas da
Voz I, Pratica Corporal Orientada, Laboratério de Montagem e Pratica Vocal
Orientada.

Além das unidades obrigatérias, o Curso apresenta um forte carater
extensionista, ou seja, voltado para a¢des que envolvem as dimensdes relativas a
comunidade externa e a comunidade interna do IFNMG. Considera-se que o Curso
estabelece constante didlogo com a sociedade, fazendo parcerias para a realizacao
de eventos, atividades culturais, minicursos, entre outras a¢des, como também se
apresenta de portas abertas para a participagdo de artistas e profissionais locais que
possam contribuir para a formagdo almejada.

Neste contexto, relatam-se as experiéncias das diversas atividades realizadas
pela equipe do Curso Técnico, ligadas as unidades do Curso e aos Projetos de
Extensao dos artistas docentes. Estas realizacdes mostram a eficicia e alcance de
uma formacdo artistica potente, sua capacidade de comunicacdo com a sociedade e a
importancia da Arte como espac¢o de pensamento estético, critico e politico.

A iniciativa do Instituto Federal do Norte de Minas Gerais Campus Diamantina,
de criacao do Curso Técnico em Teatro marca um primeiro passo em dire¢do a um
projeto maior de Arte-educacdo, cujo passo seguinte se da na abertura do Curso

Técnico em Teatro Integrado ao Ensino Médio, apresentado a seguir.

Curso Técnico em Teatro Integrado ao Ensino Médio: desafios da
inovacao

Ap6s a abertura do Curso de Teatro na modalidade concomitante e
subsequente, o desafio da equipe do Campus Diamantina foi o langamento do Curso
Integrado ao Ensino Médio. Sem referéncias precedentes na Rede Federal de Ensino,

tal formacao desafiou a equipe a pensar uma matriz que atendesse, do melhor modo
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possivel, a questdes fundamentais de uma Formag¢do Técnica aliada a Educacdo
Integral dos discentes. Partimos da proposta do Curso que ja estava em andamento,
utilizando como base sua matriz curricular, objetivos e metodologias para
estruturar a modalidade integrada ao Ensino Médio. Assim, foi construido o projeto
com orientacdes apresentadas a seguir.

A formacdo do Ensino Médio Integrado em Teatro pretende oferecer,
especialmente aos adolescentes da cidade de Diamantina e regido, a possibilidade de
Formacao Profissional na drea de Artes, ao mesmo tempo em que oferece contetdos
e habilidades comuns ao Ensino Médio e o desenvolvimento de competéncias
humanisticas. Ressalta-se que os principios para a estruturacdo de Cursos em EPT
vao muito além da Matriz Tecnolégica e dos conhecimentos e habilidades previstos
para a Educacdo Basica, e esta é uma orientacdo fundamental para tal projeto.
Especificamente no Campus Diamantina, a proposta de Ensino Médio vem atrelada
ao anseio de uma Educacdo Integrada, em consondncia com os conceitos de
formacdo cidada, protagonismo, trabalho, conhecimento, reflexao e transformacao.

De acordo com o projeto pedagogico do referido Curso,

Conceitualmente, a proposta que apresentamos ancora-se em conceitos
fundamentais que lhe ddo sentido. Partimos de uma indagacdo necessaria,
a saber: o que podemos entender como formacao integrada? A educagdo é
aqui tratada como uma totalidade social uma vez que a educacao geral se
torna parte inseparavel da educacio profissional em todos os campos. O
trabalho apresentar-se-a como principio educativo capaz de superar as
dicotomias das abordagens do conhecimento em suas amplas dimensdes.
(PLANO de Curso Técnico em Teatro Integrado ao Ensino Médio. Instituto
Federal do Norte de Minas Gerais, Diamantina, 2019, p.50).

A iniciativa de ampliar o protagonismo dos estudantes, por meio das escolhas
de unidades curriculares do Nucleo Integrador, o qual sera detalhado adiante, vai ao
encontro da formacao libertaria que o Teatro promove, criando um caminho
frutifero em direcdo a uma Educacdo mais Democratica e Emancipadora. Por se
tratar de uma formacao Unica, acredita-se que o diferencial de um Curso de Artes
possa contribuir com aspectos importantes para desenvolvimento cognitivo dos
educandos, permitindo-lhes vivéncias e praticas tdo caras ao bem-estar do
individuo, mas que, infelizmente, ndo estao contempladas em curriculos tradicionais

e conteudistas, muito comuns ainda nos dias de hoje.
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Desta forma, o projeto do Ensino Médio Integrado em Teatro ressalta que,
além das competéncias técnicas desenvolvidas, este Curso promove uma formagdo
plena do individuo, estimulando as seguintes capacidades: Comprometimento,
Engajamento, Perseveranga, Foco, Disponibilidade, Flexibilidade. Tais habilidades
dizem respeito ao modo de ser e estar no mundo, as relagdes interpessoais, as
praticas de grupo e a disposicdo do estudante diante dos desafios vividos no
cotidiano. Apresentaremos a seguir a Matriz Curricular do Curso e os conceitos do
Nucleo Integrador, a fim de contextualizar o Curso de Teatro no projeto maior do
Ensino Médio do IFNMG - Campus Diamantina.

A Matriz curricular

No Curso Técnico em Teatro Integrado ao Ensino Médio a carga horaria tem a
seguinte distribuicdo: 2080 horas para o Nucleo Basico, 720 horas para o Nucleo
Técnico e 400 horas para o Nucleo Integrador. A carga horaria do Nucleo Integrador
soma-se aos nucleos basico e técnico, justamente pela possibilidade de realizar o
transito e a interse¢do entre os demais nucleos citados. A flexibilizagdo curricular
permitida pela legislacdo pode ser entendida pela légica da intersecdo, da integragdo
e da interdisciplinaridade. No Curso de Teatro trabalhamos com uma carga superior
a indicada no Catalogo Nacional para o Curso de Teatro (minimo de 800 horas), uma
vez que optamos por manter a mesma quantidade de horas de Nucleo Integrador
dos outros Cursos oferecidos pelo Campus Diamantina. Abaixo seguem os quadros
com as unidades curriculares de cada nucleo citado:

Quadro 1. Nucleo Técnico

UNIDADE CARGA UNIDADE CARGA

CURRICULAR HORARIA CURRICULAR HORARIA
TOTAL TOTAL

Jogos Teatrais™ 80 Corpo Cénico 40

Percepg¢ao Corporal 40 Poéticas da Voz* 40

Pratica de Atuagao* 40 Praticas em 40

Processos Criativos
Praticas em 120 Projeto Integrador 20

Processos Criativos

*As unidades curriculares Jogos Teatrais, Pratica de Atuacdo e Poéticas da Voz poderao ser
realizadas com a divisdo da turma em duas, para melhor desenvolvimento das atividades
praticas. Esta divisdo somente sera feita, se necessario, apos a experiéncia com a primeira
turma, considerando a estrutura fisica disponivel, carga horaria docente e demais fatores
que interfiram em tal formato.
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Quadro 2. Nucleo Basico

UNIDADE CARGA UNIDADE CURRICULAR CARGA
CURRICULAR HORARIA HORARIA
TOTAL TOTAL
Lingua Portuguesa 360 Humanidades
Educacio Fisica e 80 (Filosofia, Geografia, 520
N Histdria e Sociologia)
Literatura 80 Biologia 200
Lingua Inglesa 80 Quimica 200
Matematica 360 Fisica 200

Niucleo Integrador

De acordo com o PPC do Curso de Teatro o Nucleo Integrador é

um espaco da organizacao curricular ao qual se destinam as disciplinas
que tratam dos conhecimentos e habilidades inerentes a Educag¢do Basica
e técnica, que possuem maior area de integracdo com as demais
disciplinas do curso em relacdo ao perfil do egresso bem como as formas
de integracdo. Na organizacdo curricular, o Nucleo Integrador sera, por
exceléncia o espaco no qual serdo previstas as principais formas de
integracdo do curriculo, além de disciplinas estratégicas para promover
essa interface entre Nucleo Basico e Técnico. (PLANO de Curso Técnico
em Teatro Integrado ao Ensino Médio. Instituto Federal do Norte de
Minas Gerais, Diamantina, 2019, p.56).

0 Nucleo Integrador, que dialoga com a no¢ao de Politecnia, é estratégico para
a promoc¢do de uma formacdo diversificada e humanista que supere o tecnicismo
como base da proposta pedagdgica. Ele ndo s integra os Nucleos Basico e Técnico,
mas os diferentes eixos tecnologicos existentes no Campus Diamantina.
Consideramos que as contribuicdes de cada area sdo pertinentes a area profissional
e ao perfil almejado do egresso, quando tomamos por base a superagcdo do
tecnicismo e a formagdo omnilateral, o principio da interdisciplinaridade, a nao
hierarquizacdo das areas do conhecimento, e quando orientamos e confiamos na
capacidade dos nossos alunos de fazer suas escolhas e lidarem com as
consequéncias dessas escolhas, construindo multiplas possibilidades de percursos
formativos cheios de significados que ndo existiriam numa proposta mais

controlada e engessada.
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Consideramos que o mundo do trabalho é dinamico, complexo e que os
conhecimentos e habilidades necessarios vdo muito além da Matriz Tecnoldgica
especifica. Nesse exercicio, admitimos que nenhum curriculo seria capaz de esgotar
os multiplos requisitos e possibilidades para o complexo universo profissional
existente, e deixamos que os alunos participem ativamente da constru¢do do seu
itinerario formativo, de forma criativa e diversa. A titulo de exemplo, apresentamos
algumas unidades curriculares do Ntcleo Integrador, oferecidas pelos docentes do
corpo técnico da area de Teatro, para mostrar a diversidade das ofertas de temas e

especialidades que os estudantes podem incluir em suas formacgoes.

Tabela 1: Unidades curriculares oferecidas pelos docentes da area técnica do
Teatro.

Teatro e Relacoes Etnico-Raciais

Praticas da Voz cénica

Tépicos em Danca

Producgao Cultural

Toépicos em Histérias do Teatro

A Construcdo do Artista (Eu, Os Outros e o Mundo)
Match de Improvisa¢ao

Estudos da Dramaturgia

Mimica

Direcao Teatral

0 Espaco e a cena

O personagem

[luminagao

Informatica instrumental aplicado a producao cultural
Leitura e Producdo de Texto aplicado a producio cultural
Toépicos em Cenografia

Tépico em Figurino

Sociologia da Arte e do Gosto Estético

Sonoplastia

0 Corpo Comunicador

Performance/Mobilizacao

Ginastica e Percepc¢ao Corporal

Cultura e Tradi¢oes Brasileiras

Apébs um ano de andamento, o Curso de Teatro Integrado ao Ensino Médio tem
nos mostrado, de fato, sua potencialidade como espaco de criacao e livre expressao,
onde os estudantes tém se desenvolvido pessoalmente, além de todo
desenvolvimento promovido pela escola de modo geral. Entretanto, ainda sao

muitos os desafios encontrados neste percurso, entre ele os preconceitos com a area
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de Artes/Teatro, que dificulta, muitas vezes, a comunicagdo e o entendimento sobre
a proposta curricular e demais atividades do Curso.

Outra dificuldade encontrada na estruturacao do Curso foi o nimero de alunos
de cada turma. Em algumas unidades especificas, em especial as de carater pratico e
de trabalho corporal, optamos por subdividir as turmas para possibilitar uma
atuacao mais individualizada, ficando cada subturma com um professor, podendo
revezar entre eles ao longo do ano; além da limitacdo do espago dos laboratérios de
Teatro, a quantidade de alunos (35 na primeira turma e 40 na segunda entrada)
inviabiliza a realizacdo de certos exercicios teatrais, que exigem um foco em cada
participante.

Soma-se a estes desafios, a dificuldade de encontrar material didatico
adequado para o nivel de formacao, levando-se em conta o ineditismo deste tipo de
oferta. Observamos a necessidade de construcdo de materiais que atendam as
especificidades da linguagem, contetdo e tipo de abordagens propostas pela equipe.
Tem sido usados artigos, videos, livros teoricos ja produzidos. Entretanto, estd em
andamento a iniciativa da construcao de um material préprio, criado a partir das
vivéncias das aulas e com a contribuicao dos discentes.

Apesar de todos os obstaculos, observa-se a mudanga de postura de alunos e
alunas ao longo de seu percurso formativo, seja se despertando para uma vocacgao e
desejo profissional na area estudada, seja no que diz respeito comportamentos e
opinides diante de temas complexos que surgem no dia-a-dia escolar.
Principalmente, observamos a valorizacdo e reconhecimento do Teatro e outras
linguagens artisticas como importantes elementos para a sociedade. Cresce o
interesse por cursos, espetaculos, oficinas; aprimora-se o olhar critico para as
producdes artisticas e cria-se, assim, um publico compreendido, com visao
elaborada e profissional, contribuindo imensamente com o projeto do Campus

Diamantina de formacgdo de publico e fortalecimento das Artes na regiao.

Novos projetos, novas cenas para uma escola de Teatro

Desde o momento de criagdo do Curso Técnico em Teatro, vislumbramos as
possibilidades futuras de verticalizagdo no Eixo Tecnolégico Produgdo Cultural e
Design, como outros niveis de forma¢do em Teatro e outros Cursos do eixo. A

compreensao de ser o IFNMG um espac¢o potente para estudo e criacdo artistica,
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dado o seu compromisso com a interiorizacao da Educac¢do, seu compromisso com
as realidades locais e a democratizacdo de seu acesso, faz acreditar e apostar na
abertura de novos caminhos para a profissionalizacao de artistas e agentes culturais
atuantes na regiao.

Neste momento, em inicio de 2020, o Campus Diamantina debruga-se sobre
quatro novos horizontes. O primeiro deles é a Especializacdo Lato Sensu em Artes e
Tecnologia, oferecida através do Nucleo de Educagdo a Distancia, para 200 alunos
dos Polos Diamantina, Itamarandiba e Serro, em andamento. O segundo projeto é o
langamento da Especializacao Lato Sensu em Teatro e Educagdo, voltada para
professores, artistas e profissionais de diversas areas que estejam interessados em
compreender as relacdes entre Teatro e ensino, criando possibilidade de atuacdo em
ambientes educacionais dos mais diversos. A previsdo de inicio é o segundo
semestre de 2020, com durac¢do de um ano.

A terceira iniciativa compreende a estruturacdo de uma Licenciatura na area
das Artes Cénicas, ainda em processo de construcdo do projeto pedagégico. O
objetivo é atender a um publico carente de graduacao na area de Artes, além de
possibilitar aos ex-alunos, formandos dos Cursos Técnicos, a continuidade de seus
estudos dentro da prépria instituicao. E por fim, um passo adiante que o Campus da
em direcdo a se tornar um polo de criacdo e fomento da Arte, esta na formatagao do
Nucleo de Producdo em Artes Cénicas, depois da conquista de um profissional
técnico para o cargo de Produtor Cultural.

0 Nucleo de Producdo em Artes Cénicas do Instituto Federal do Norte de Minas
Gerais - Campus Diamantina, denominado NUPAC, criado por portaria instituida no
Campus Diamantina e vinculado a Coordenadoria dos Cursos Técnicos em Teatro e a
Direcdo-Geral do Campus Diamantina, é um nucleo de planejamento, gestdao e
execucdo de agoes ligadas ao eixo tecnologico Producdo Cultural e Design, voltadas
especificamente para as Artes Cénicas, de forma a contribuir para o
desenvolvimento e profissionalizacdo das atividades artisticas, educativas e
formativas dos Cursos Técnicos em Teatro e demais Cursos do eixo tecnoldgico
Producao Cultural e Design do Campus Diamantina.

A criacdo do NUPAC e a presenga de uma produtora cultural hoje, no IFNMG
Diamantina, significa um grande avango, com o reconhecimento da area de atuagao

como um campo de conhecimento especifico, com especificidades e demandas
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proprias. Este avango permite o investimento na profissionalizagdo das a¢des dos
Cursos, ampliando a divulgacao e alcance das produgdes, o que contribui, sobretudo,
no papel do IFNMG em difundir conhecimento e cultura com qualidade e de forma
gratuita.

Apresentamos acima aspectos sobre a criacdo e estruturacao dos Cursos
Técnicos em Teatro do IFNMG - Campus Diamantina, de modo a registrar os
processos de implantagdo e desenhar caminhos possiveis para o desenvolvimento
do eixo tecnoldgico Producdo Cultural e Design. Esperamos contribuir para o
registro da histéria do Campus Diamantina, e também para a divulgacdo dos Cursos,
no intuito de incentivar outras iniciativas que possam colaborar para o cendrio da
educacdo tecnoldgica ofertada pela instituicao.

Ressaltamos a importancia do investimento continuo para o desenvolvimento
e a continuidade das acdes por ora iniciadas, e principalmente, a importancia de
reconhecer o campo das Artes como espacgo fértil para o florescimento de uma
Formacdo Integral, que permite ao individuo desenvolver, ndo s6 habilidades
Técnicas necessarias ao Trabalho Profissional, mas se desenvolver enquanto ser

criativo, inventivo, criador de novos olhares e novos modos de ser e estar no mundo.
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Dialogos sobre a Construcao do Artista Teatral: relato de
experiéncia no Curso Técnico em Teatro no IFNMG

Gregorio Hernandez Pimenta

Pedro Braga

Resumo: O artigo se tece como relato da experiéncia na disciplina "A Construgdo do
Artista: eu, os outros, o mundo" pela Turma 4 no segundo semestre de 2019.
Valendo-se de um didlogo entre dois professores do Curso Técnico em Teatro do
IFNMG - Campus Diamantina, bem como das reflexdes dos préprios alunos, buscou-
se refletir sobre os sentidos, para os artistas em formacgdo, de pensar a sua pratica
profissional a luz do papel social do artista. Conclui-se que, seja como tema
transversal ou como disciplina explicita, a instauragdo da diivida sobre o que se quer
dizer com a arte que se faz é fundamental. A concretizacdo da resposta a esta
questdo, na forma de uma acdo artistica, contribuiu para que os alunos
“materializassem”, na sua experiéncia corporal, os questionamentos politicos e
estéticos levantados sobre a noc¢ado e o sentido da arte em suas formagdes.

Palavras-chave: Papel Social do Artista; Forma¢do do Ator; Performance;
Experiéncia.

Introducao

Onde bom senso e senso comum dizem: seja funcional e produtivo,

seria preciso dizer: vamos mais longe...

(Eleonora Fabiao)

presente artigo se tece como um dialogo entre os autores, Gregorio

Pimenta e Pedro Braga, professores dos Cursos Técnicos de Teatro

do Instituto Federal do Norte de Minas Gerais (IFNMG), Campus

Diamantina. Trata-se, portanto, de um relato de experiéncia e de uma reflexdo sobre
como esta experiéncia pode contribuir para outros contextos de formacgao artistica,
sobretudo no nivel médio/técnico e na linguagem do teatro. Buscamos narrar os
caminhos percorridos na disciplina intitulada “A construcdo do artista (eu, os outros
e o mundo)” e, por meio das escolhas feitas, ao longo do processo, suas motivacdes e
resultados, avaliar em que medida as reflexdes sobre o conceito de arte e o papel do
artista se fazem fundamentais na forma¢do do ator, tanto como tema a ser
diretamente abordado em sala de aula, quanto como procedimento metodolégico de

criacdo pedagogica em Teatro. Cabe notar que ambos sdo professores recém-
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chegados, tanto no Campus quanto no Curso Técnico em Teatro. Contudo, o relato
da experiéncia pedagogica é do professor Gregério que, no embate, préprio da
caracteristica agonistica e dramatica da arte teatral, com as questdes propostas pelo
professor Pedro e com as impressdes dos alunos, retiradas das suas autoavaliacdes
ao final da disciplina, refletem dialogicamente a partir dos sentidos produzidos na

experiéncia em questdo.

0 desenvolvimento da disciplina
Pedro 0 que é a disciplina A construgdo do artista (eu, os outros e o mundo)?

Gregorio Essa disciplina esta presente no primeiro de trés semestres do Curso
Técnico Concomitante e Subsequente em Teatro. No entanto, no ano de 2019, em
que fui o responsavel pela disciplina, por motivos de organiza¢do interna do Curso,
ela acabou sendo ofertada de forma condensada no come¢o do segundo semestre.
Sua carga hordria foi distribuida em cinco encontros presenciais, cada um, com

quatro horarios em sequéncia, de 19h20 as 22h10, sempre as segundas-feiras.

Pedro Parece-me fazer sentido que ela seja dada no primeiro semestre, visto
que, na ementa, ela parece relacionar temas bastante amplos, como a relagdo entre
arte e sociedade, a fungdo social do artista, tipicos de um primeiro semestre de

Curso:

A Arte como Campo de Conhecimento. Arte, Filosofia e Estética. A Arte e
Cultura. As relagdes entre o Eu, os Outros e o Mundo. Arte e Politica.
Autonomia, consciéncia e responsabilidade social do artista. Importancia
da Arte nos diferentes momentos/ movimentos sociais.

Foi o primeiro contato dos alunos com estes temas, ainda que, de forma
indireta e transversal, eles possam ter tido contato com essas questdes em

disciplinas anteriores. Esta também foi a primeira vez que vocé deu a disciplina?

Gregorio Sim. Uma questdo que marca minha relacdo com essa experiéncia
educacional especifica é o fato de que eu acabara de chegar no Campus Diamantina.
do IFNMG. Apesar de ja estar atuando como docente na Rede Federal ha 3 anos, eu
estava no Campus ha pouco mais de um més. Solicitei minha redistribuicdo para
Diamantina por ser um dos poucos Campi, dentro de toda a Rede Federal, com um

Curso Técnico em Teatro. Além de ser o Unico (até o momento da escrita deste
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artigo, pelo menos) com um Curso Técnico em Teatro Integrado ao Ensino Médio.
Aliado a isso, foi uma grande motivacdo a sua inovadora proposta curricular, que
pressupOe uma integracao entre as disciplinas e, também, entre os alunos de Cursos
diversos em disciplinas optativas, sem as quais eles jamais teriam aulas juntos.
Finalmente, é preciso dizer que, apesar da minha forma¢do em Teatro e em
Educacao Fisica, eu, até entdo, estava atuando quase exclusivamente com aulas de
Educacdo Fisica nos outros Campi. Era meu retorno ao Teatro e minha estreia como

docente em Diamantina.

Pedro A proposta desta disciplina me parece forgar os alunos a refletirem
sobre o seu papel social como artistas, sobre que arte querem fazer. Uso o termo
forgar, aqui, em seu sentido positivo, no sentido que Deleuze (2003) fala que todo
aprendizado é produzido porque os signos nos “forcam a pensar”. Nunca vi uma
disciplina assim em outros Cursos. Em minha primeira Formagdo Teatral, no
Bacharelado em Artes Cénicas da USP, uma das propostas pedagogicas do Curso era
a de que cada aluno encontrasse a sua poética pessoal, o “seu” teatro, o teatro que
queria fazer. Contudo, e apesar disso estar explicitado na fala dos professores, nunca
efetivamente falamos sobre isto. Era uma proposta transversal as disciplinas, como

uma provocacao, sem que nunca virasse tema de uma aula, por exemplo.

Gregorio A proposta da disciplina, de partida, me pareceu muito interessante.
Em meu percurso formativo, também passei por um Curso Técnico de Formacdo de
Atores: o Teatro Universitario da UFMG (TU - UFMG). No entanto, mesmo com uma
grande carga horaria a mais do que o Curso do IFNMG - Campus Diamantina (2000
horas naquele, em comparacdao com as 800 horas deste), aquele nao possuia, dentro
de sua matriz, uma disciplina similar. No TU - UFMQ, as reflexdes sobre o que é arte,
que tipo de arte quero produzir, que tipo de artista quero ser, estavam presentes,
como na USP que vocé citou, de forma transversal e seguiam as convic¢oes do grupo
de professores, ou de cada professor. O TU é reconhecido pela sua formacao

bastante politica, mas isso ndo era sistematizado como uma disciplina.

Pedro Trata-se de uma discussao pedagdgica crucial e que subjaz a qualquer
debate sobre curriculo, ndo s6 no campo do Teatro: quais conteidos se tornam
disciplinas constantes da Matriz Curricular e quais devem ser transversais a todas as

disciplinas, como um eixo que as perpassam? Porque, muitas vezes, ao tornar um
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assunto “transversal” corremos o risco de que seja tomado por “natural”, como se
naturalmente, ao ensinar-aprender Teatro, estivéssemos debatendo sobre a fung¢do
social do artista, o que nao é verdade. Se a questao nao for posta, de forma explicita,
talvez nunca se venha a pensar concreta e coletivamente sobre ela. E o que defende
Macedo (1999) ao julgar que a suposta centralidade dos temas transversais os
Parametros Curriculares Nacionais é uma “falacia”. Para esta autora, para que um

tema transversal fosse realmente debatido,

a selecdo e a organizacao do conhecimento em cada area deveria ter por
fundamento os temas transversais (..). No entanto, os documentos das
areas buscam os critérios de selecdo e organizacdo de seus contetdos nas
préprias areas, em uma suposta logica interna das disciplinas. (p.56)

E o que ocorre com debates como género, raga-etnia, cidadania, ética,
sustentabilidade, que sdo considerados transversais na Escola Basica, mas que, se
ndo houver uma lei que os introduza como obrigatérios no curriculo de alguma
disciplina especifica (como a Lei 11.645/2008 33), correm o risco de desaparecerem
no curriculo efetivo, este que se faz no dia a dia das relagdes de ensino-

aprendizagem. Qual foi o seu enfoque, nesta disciplina?

Gregorio Especificamente neste semestre, em que eu estava recém-chegado no
Campus e no Curso Técnico de Teatro, minha intencao foi estimular e dar suporte
para as produgdes dos alunos em diferentes estéticas e linguagens. Por isso, em cada
uma das disciplinas que ministrei, eles precisaram apresentar um resultado cénico,
um exercicio e partilhar isso com diferentes publicos. Na disciplina "A construcao do
artista" esse resultado foi uma performance, especificamente, uma intervenc¢ao

urbana.

Pedro A arte da performance me parece especialmente adequada, neste caso.
Justamente por ser um campo do fazer artistico extremamente amplo, sem amarras,
de definicao difusa, ela permite que cada aluno se expresse como quer e como sabe,
a partir das provocagdes feita pelo professor, sem a preocupagdo técnica ou de
estruturar uma narrativa ou personagens, necessariamente. Trata-se de propor uma

acdo estética, com o corpo e, neste caso, na cidade, mas uma acdo perguntadora,

33 Institui que os contetidos de histéria e cultura africana, afro-brasileira e indigena sejam
obrigatoriamente trabalhados nas disciplinas de Histéria, Arte e Literatura, entre outras
providéncias.
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questionadora e desestabilizadora ndao apenas de quem a vé, mas também de quem

faz:

Performances sdo composicdes atipicas de velocidades e operacoes
afetivas extraordinarias que enfatizam a politicidade corpérea do mundo
e das relagdes. O performer age como um complicador, um
desorganizador; cria para si um Corpo sem Orgdos ao recusar a
organizacdo dita “natural”, organizacdo esta evidentemente cultural,
ideolégica, politica, econdmica. Um performer pergunta sobre
capacidades e possibilidades do corpo; sobre pertencimento, exclusao,
mobilidade, mobilizacdo; pergunta: de quem é esse corpo? a quem
pertence o meu corpo? e o seu? (FABIAO, 2013, p.6)

Além disso, por seu proprio carater, por vezes, metalinguistico e conceitual, a

performance facilita discutir a propria arte, a definicdo e a fun¢do do artista, como o

fez o artista pernambucano Paulo Bruscky.

Figura 1 - Paulo Buscky em performance “O que é a Arte? Para que serve?”, 1978.

Gregorio

Acervo pessoal do artista apud VENEROSO, M. do C. (2015)

Mas como chegar na proposta de interven¢do propriamente dita?

Como qualificar as discussdes sobre arte para subsidiar as escolhas dos alunos?

Como apresentar a performance e a intervencdo urbana, sem direcionar
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demasiadamente a escolha de formato? Falar de escolhas, de percursos, de desvios é
sempre falar do que faltou. A primeira dificuldade é, de fato, selecionar o que é
indispensavel para a discussao. Ainda assim, sdo perguntas muito amplas e de muito
peso: que tipo de arte quero produzir? Que tipo de artista quero ser? Onde quero
encostar na sensibilidade das pessoas? Essas perguntas demandam uma trajetoria
no campo das artes e sdo questdes marcadas temporalmente, ou seja, sdo feitas,
refeitas, respondidas, modificadas o tempo todo. E parte constante da trajetéria
artistica e vai se reconfigurando na dinamica do fazer artistico. Por isso, tentei
deixar claro a perspectiva temporal da disciplina e da minha proposta. Ao invés de
perguntar o que vocés querem fazer durante toda a sua trajetéria artistica,
perguntei o que vocés querem dizer agora? O que toca vocés agora? E que caminhos

podemos construir para fazer essa primeira experiéncia?

Pedro Vocé tem razdo. Porque, talvez, um dos meus incbmodos com essas
questdes propostas a época da minha graduacao fosse o seu nivel de abstragao.
Perguntar a um jovem de dezoito ou vinte e poucos anos qual o seu teatro, qual a
sua poética pode ser de um nivel inalcan¢avel, porém, ao situar esta pergunta em
nivel temporal e espacial especifico, o aqui e agora, que é, afinal, o que institui
presencialidade do fazer teatral, a resposta se torna muito mais palpavel. Além
disso, ao concretizar essas perguntas por meio de uma proposta de intervencao,
uma performance que deve ser realizada para responder a demanda de uma
disciplina, confere-se uma urgéncia a necessidade de responder a essas perguntas. E
ndo precisa ser uma resposta definitiva, porque, do ponto de vista pedagogico, a
pergunta importa mais do que a resposta, ou seja, o processo de questionar-se para
respondé-la concretamente importa mais do que a efetividade imediata do seu
resultado ao final naquela disciplina. A resposta é efémera: talvez, daqui a alguns
anos, aquele mesmo aluno responda diferentemente. Ja a pergunta ficou marcada
naquele corpo, como uma cicatriz. Porém, mesmo com essa localizacdo no aqui-e-

agora, ainda resta a questao do método.

Gregorio Sim. Partindo dessa definicdo, coloquei como objetivo geral da
disciplina: compreender e refletir sobre o conceito de arte e sobre o papel social do
artista, construindo bases para a elaborac¢do do préprio caminho artistico. Definido

esse objetivo geral, dividi os encontros em trés grandes blocos: 1. o conceito de arte
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e suas implicagdes; 2. a performance e a intervencao urbana e; 3. o planejamento e a
execucdo da intervencdo. Utilizei como suporte para as aulas videos, um texto base e

discussdes e provocagdes em sala.

O conceito de arte

Pedro Vocé falou que o conceito de arte e suas implicagdes foi o primeiro

bloco a ser trabalhado. De qual conceito partiram?

Gregorio O primeiro movimento da disciplina, logo ap6s a apresentacdo do
plano de ensino, foi apresentar para os alunos que o conceito de arte nada tinha de
simples ou de corriqueiro. Mesmo eles, que estavam em uma formacdo técnica em
arte e que, de alguma forma, caminhavam para se profissionalizar como artistas, ndo
tinham essa clareza. Como estratégia para essa primeira provocacgao, pedi que eles
escrevessem, de forma breve, um pequeno texto respondendo a pergunta: o que é
arte para vocé? Realizada a tarefa, fomos discutir em roda o que cada um escreveu e,
mais importante do que a producdo propriamente dita, quais reflexdes, quais
caminhos foram trilhados para chegar aquela conclusao. Nesse momento, a
dificuldade de conceituacdo de arte fica evidente. Faltam palavras para definir um
conceito tdo amplo e aparecem as primeiras exemplificacdes do que é e do que ndo é
arte. As hierarquias e o juizo de valor emergem, assim como a légica da técnica como

critério, algo seria mais arte quanto mais dificil fosse de fazer.

Pedro Vocé poderia dar exemplos do que surgiu dessas valoragdes e
hierarquias?
Gregorio Um exemplo classico, que apareceu rapidamente na discussao foi a

comparacao do Funk com composi¢cbes da Musica Classica ou com artistas
consagrados da musica popular brasileira como Chico Buarque e Milton Nascimento.
O primeiro sendo associado a algo de menor valor, com letras pouco poéticas, temas
ofensivos ou de baixo caldo, além do pouco conhecimento técnico para ser criado e
executado. Em um patamar superior estariam as composi¢coes do Clube da Esquina e
de Chico Buarque, entre outros, que demandariam uma grande destreza técnica
para serem executadas, e ainda mais para serem criadas. Cabe destacar que, nesse

processo de valorizagdo pela técnica, pode ocorrer na sala uma coerc¢ao velada entre
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os alunos, silenciando aqueles que gostam dos estilos anunciados pelo grupo como
piores, pois se o meu gosto estético esta alinhado com praticas mais valorizadas
artisticamente, isso também diz de mim, esse alinhamento aponta para um apuro na
minha percepcdo estética, em comparagdo com meus colegas que “ainda” ndo
entenderam. Os que se atrevem a dizer que gostam da musica, acabam ponderando:
“eu gosto pra dangar, mas nao pra escutar em casa” como se existisse uma forma
correta de se consumir “arte de verdade”. Entdo, gostar de Funk seria um lapso, uma
pequena falha a ser desconsiderada. Fica, nesse caso, evidente a reiteracdo de
algumas dicotomias hierarquizantes, ndo somente entre estilos ou linguagens, mas
até entre razdo e emoc¢ao. Uma reacdo mais racional, critica seria superior a uma

reacdo mais sinestésica, que impulsiona o corpo para o movimento.

Pedro O preconceito estético se evidencia ao conceituar arte, talvez porque
seja dificil, para muitos jovens, distinguir as no¢des de conceito e de valor, como se
fosse impossivel dizer o que uma coisa vem a ser, sem hierarquizar o bom e o mau, o
certo e o errado. Além disso, revela certo imaginario de classe, uma separacao rigida
entre o erudito e o popular, e que se reproduz entre nossos alunos, pertencentes a

classe trabalhadora.

Algo que eu percebo da minha experiéncia aqui (em Diamantina), mas
também do contato que tive com Curso de Artes Cénicas da Universidade Federal de
Alagoas, no tempo em que residi em Maceid e, também, quando eu dava aula em
uma escola da zona leste de Sdo Paulo é que os alunos sao muito diversos, tiveram
processos de escolarizagdo e de vivéncias de arte e teatro muito distintos. Isso nao
ocorria na minha formagdao na USP porque o vestibular é extremamente elitista,
entdo, ao selecionar as pessoas por provas de redagdao, com um numero
restritissimo de vagas, vocé homogeneiza, de certa forma, o publico quanto a classe
e a raca/etnia também. Parece que isso mudou, desde quando eu estive 14, por causa
das politicas afirmativas, ainda bem!, mas quando eu fiz a graduag¢ao nés tinhamos,
em vinte e cinco alunos, apenas dois alunos negros. E todos os que entraram ja
tinham feito muito teatro, ja tinham essa vivéncia, bem ou mal, escreviam bem e
conheciam grande parte do movimento teatral central paulistano que, em termos

numéricos, se compara ao de Nova lorque ou de Paris.
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Porém, bastou eu ir dar aula na zona leste de Sdo Paulo, ou depois na vivéncia
em Alagoas e também em Diamantina, em Cursos situados em locais periféricos, em
que sobram vagas ou nos quais a selecao € baixa, que vocé vé uma diferenca gritante
da diversidade de alunos, em classes sociais, cores de pele e, obviamente, em suas
experiéncias culturais e escolares prévias. A dificuldade basica com o portugués é
uma primeira barreira porque a linguagem estrutura a nossa mediagdo com o
mundo e o modo como conceituamos as coisas. Ao conceituar Arte, entdo, que nao é
um fenémeno facil ou de consenso, isso se torna ainda mais dificil. Ndo se trata, é
claro, de saber ou nao saber previamente uma suposta “verdade” sobre a arte, mas a
prépria dificuldade de conceituar qualquer tema esta intimamente relacionada com
a operacionaliza¢do desta escrita ou da fala, que se da na forma da linguagem verbal.
Além disso, enquanto no centro de S3ao Paulo vocé tem uma profusdo de
experiéncias teatrais de tipos variados, que os alunos podem acessar com relativa
facilidade e que os nutre, em outros lugares a oferta e o acesso tanto as pegas quanto
aos Cursos de Teatro sdo muito mais raros, o que faz com que muito das vivéncias e
dos desejos teatrais dos alunos estejam, quase que completamente, atreladas ao
imaginario virtual, a televisao, ao que veem pela internet, teatro gravado, cinema,

etc.

Um exemplo: quando iniciei, por vezes, a discussdo sobre géneros teatrais
notei que a Unica referéncia da nocao de “género” que eles tinham era proveniente
do cinema mais comercial, entdo eles desejavam fazer pecas de terror, de suspense,
de comédia romantica. A parte o fato de que a prépria nogdo de género, em arte, é
bastante caduca na contemporaneidade, ndo vejo problema nenhum, é claro, em
explorar qualquer um desses géneros teatralmente. Entretanto, o fato dos alunos
importarem as categorias de arte do mainstream revela o quao formatados este
desejo e este imaginario sdao por experiéncias que, sejam mais ou menos
interessantes do ponto de vista da complexidade estética, ndo sao diretamente

teatrais. Como vocé lidou com o embate entre as respostas deles?

Gregorio Ainda sem apontar caminhos, s6 mediando a conversa e levantando
questoes, apresentei para os alunos o primeiro suporte para discussdo. O verbete
"arte" retirado do Dicionario Critico do Lazer (MELO, 2004, p.15-19) foi o texto que

escolhi para comecar a subsidiar teoricamente nossas reflexdes. A escolha pelo texto
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se deu, pois, em um primeiro momento, me pareceu uma aproximacdo que
evidenciava as disputas historicas envolvidas no conceito de arte e estética, para
entdo recuperar a compreensao de arte como experiéncia. Um texto académico, mas
com uma linguagem que ndo me parecia muito hermética. No entanto, mesmo assim,
apresentou-se como um texto de dificil compreensao para a maioria dos alunos que
estavam pouco familiarizados com a prépria logica de escrita académica no campo

das humanidades.

De forma geral, Melo (2004) apresenta disputas histdricas que envolvem o
conceito de arte, segue para algumas elaboracdes de diferentes autores para entdo
propor a compreensdo com a qual se alinha teoricamente. Mas a ldgica
argumentativa, a estrutura interna a propria escrita se mostrou um grande desafio
para os alunos que, inicialmente, ndo compreenderam as proposi¢des do autor. Em
meu planejamento, eu havia subdimensionado essas dificuldades de compreensao e
0 tempo necessario para a leitura em sala. Encerramos a aula e decidimos por fazer

uma leitura conjunta na aula seguinte.

No préximo encontro, retomamos um pouco do que eles haviam definido
como arte e partimos para a leitura conjunta, pausada e comentada, paragrafo a
paragrafo. Nesse momento, eu explicava ndo s6 os argumentos do autor, mas porque
eles estavam onde estavam e qual era a estratégia de argumentacdo que estava
sendo utilizada. Ficava claro como a falta de familiaridade com o formato da
exposicao conceitual limitava a compreensdo dos principais argumentos e

proposic¢des do texto.

Pedro Em que medida, na sua visdo, os alunos acessaram o debate sobre o

conceito de arte?

Gregorio Por exemplo, uma das perguntas que surgiu da discussao foi: quem
define o que é arte? Os artistas? Os criticos? Os tedricos do campo das artes? os
espectadores? Nesse sentido, o autor recupera o pensamento pedagdgico de John
Dewey: arte como experiéncia. Ao falar dessa perspectiva de Dewey, Melo (2004)

coloca:
Esse autor ndo tinha por objetivo definir de forma categoérica o que € arte,
mas construir conceitos que permitissem que com ela trabalhassemos de

forma a ampliar os limites de suas compreensdes habituais. Nao se trata
de estabelecer uma verdade acerca da arte, mas repensa-la a partir do
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entendimento de sua importancia, de seu papel na vida dos individuos, de
sua funcdo social, encarando-a fundamentalmente como uma forma
especifica de contato com a realidade, que traz impactos para além da
propria obra em si. Se tal proposta apresenta limites e possibilidades de
critica, parece que permite encaminhar proficuas perspectivas de
intervencao pela e a partir da arte. (p. 17)

Apébs reforcar com os alunos o fato de que estamos falando de uma
proposicdo, de um grupo de autores especificos, sem a pretensdo de visdes
universais ou definitivas, chamo aten¢do para o que me parece mais importante
nessa percepc¢ao: a ideia da experiéncia artistica como algo relacional, que emerge
do encontro entre o acontecimento artistico e o publico, afastando-se da percep¢ao
de uma esséncia artistica. E que existem diferentes possibilidades para se pensar a
qualidade ou o valor de uma obra de arte, que isso ndo é algo simples. Eu queria
mostrar como as dimensdes da vida social podem ser lidas como um palco de
disputa e de interesses. Diferentes formas de compressao e de valoracdao da arte
podem influenciar e ser influenciados por outras dimensdes da sociedade. Nesse
sentido, propositalmente ou ndo, as diferentes formas de se compreender arte e,
portanto, de produzi-la, de frui-la e consumi-la também influenciam (e sao
influenciados) por aspectos da vida em sociedade. Compreender parte desses
mecanismos seria importante para pensarmos por que fazemos o que fazemos como
artistas. Essa leitura e discussao durou toda a aula e foi bastante cansativo para os

alunos, como os proprios verbalizaram durante o trabalho.

Pedro Imagino. Afinal, as dificuldades que citei anteriormente, com a escrita,
sao reflexos de dificuldades de leitura também, de leitura em si mesma, da técnica, e

de leitura de mundo. Como vocé lidou com essas dificuldades?

Gregorio Apébs as dificuldades percebidas, optei por uma linguagem mais
proxima do cotidiano dos alunos e apresentei na aula seguinte o video que faz parte
do Curso de Filosofia para o Ensino Médio do Novo Telecurso (antigo telecurso
2000). A partir da pergunta “a arte serve para qué?”, intercalando entrevistas com o
enredo de uma histéria na qual personagens refletem sobre a arte, o video

contribuiu muito para clarificar a compreensdo dos alunos sobre arte.

Pedro A linguagem dos videos costuma ser muito mais proxima da oralidade

e, por isso, muito mais proxima dos alunos. Essa foi a minha intui¢ao ao criar o canal
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do Youtube, o “Pirilampo, artes para novas gentes” 34: o André e eu, como artistas e
professores de Artes, queriamos falar sobre Arte de um jeito mais préximo dos
alunos, especialmente os adolescentes, sem que isso significasse nenhum tipo de
concessdo a simplificacdes planificadoras. No entanto, isso nao exclui a necessidade
de trabalhar a leitura e trabalhar a partir do enfrentamento com o material escrito.

Vocé acha que, ap6s o video, a lida com o texto foi mais facil?

Gregorio Sim, os alunos avangaram bastante na compreensao, especialmente na
no aspecto relacional da experiéncia estética. Ap6s uma discussao rapida, alinhando
os argumentos do texto com o contetido do video, passamos entdo para questdes

relacionadas as performances e as interven¢des urbanas.

Performances e Intervenc¢oes Urbanas

Gregorio O trabalho final da disciplina foi, entao, proposto aos alunos: eles
precisariam planejar e executar uma interven¢ao urbana. A avaliagdo seria pelo
planejamento e pela execucdo, propriamente dita, da intervenc¢do artistica. Para
apresentar aos alunos a performance como linguagem, fiz o relato e apresentei
fotos de duas intervenc¢des nas quais pude atuar como performer e com as quais
dialoguei em minha dissertagcdo de mestrado. Além disso, levando em consideragdo
a boa recepcdo dos discentes ao video, passei em sala uma série de cinco filmes
curtos sobre intervencdo urbana produzidos pelo canal futura. Na série sdo
apresentadas as falas de diferentes sujeitos (artistas, pesquisadores, espectadores)
sobre interven¢des urbanas além de um amplo e variado leque de acgdes
contemporaneas dentro do campo das intervengdes urbanas. Para mim, era
importante que eles pensassem o que queriam fazer, quais questdes os motivavam
naquele momento. A possibilidade de se fazer em dupla ou em grupo existia, mas
solicitei que eles somente fizessem grupos quando o tema e o formato da
intervencdo coincidissem. Entdo, eu trouxe mais perguntas: Que questio é
importante pra mim agora? O que eu espero gerar nos espectadores? Quero
conscientiza-los de alguma questao? Quero que eles reflitam sobre suas proéprias
atitudes? Quero toca-los pelo afeto? Pela comicidade? Quero causar incomodo? Dai,

necessariamente, outras questdes bem pessoais se apresentaram: Estou preparada

** Disponivel em: https://www.youtube.com/pirilampocanal . Acesso em: 15 de Maio de 2020.
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para ndo ser compreendido? A minha a¢do me coloca em risco? Coloca outros em

risco? Estou preparado para nao ser bem recebido?

Pedro E como se deu a dinamica do planejamento das interven¢des durante
as aulas? Vocé passou de grupo em grupo, ou de pessoa em pessoa, discutindo cada

uma das propostas? Eles chegaram a formalizar a proposta em um texto?

Gregorio Eu entreguei para cada discente um pequeno roteiro de planejamento.
No roteiro eles preencheram os seguintes topicos: Nome da intervencao. Local, data,
hora e previsdo de duracgdo. Utilizara figurino? Descreva. Utilizard maquiagem?
Descreva. Utilizara objetos cénicos? Descreva. Utilizara sonoplastia? Descreva. O que

vocé espera provocar com a acdo? Descreva de forma sintética a acao planejada.

Pedro Neste sentido, as criacdo de roteiros me parece se aproximar da
criacdo “enunciados para performances”, nos Programas Performativas, de Fabido

(2013):

Programa é motor de experimentagdo porque a pratica do programa cria
corpo e relacdes entre corpos; deflagra negociacdes de pertencimento;
ativa circulagdes afetivas impensaveis antes da formulacdo e execucdo do
programa. Programa é motor de experimentacdo psicofisica e politica. Ou,
para citar palavra cara ao projeto politico e tedérico de Hanna Arendt,
programas sdo iniciativas. Muito objetivamente, o programa é o
enunciado da performance: um conjunto de agdes previamente
estipuladas, claramente articuladas e conceitualmente polidas a ser
realizado pelo artista, pelo publico ou por ambos sem ensaio prévio. Ou
seja, a temporalidade do programa é muito diferente daquela do
espetaculo, do ensaio, da improvisacdo, da coreografia. “Vou sentar numa
poltrona por 3 dias e tentar fazer levitar um frasco de leite de magnésia.
No sabado as 17:30 me levantarei”. E este programa/enunciado que
possibilita, norteia e move a experimentacdo. Proponho que quanto mais
claro e conciso for o enunciado—sem adjetivos e com verbos no
infinitivo— mais fluida sera a experimentacao. (p.4)

Todos esses roteiros para as experimentacdes foram feitos em sala, ou em

casa?

Gregorio O preenchimento do roteiro foi iniciado em sala. Eles precisavam
trazer na aula seguinte os materiais necessarios a intervencdo, para testar a
operacionalidade das ideias e finalizar algumas questdes praticas, como a
construcdo de objetos cénicos e de figurino, quando fosse o caso. Durante todo esse
processo, desde a entrega dos roteiros até a finalizacdo das propostas eu passava em

cada grupo discutindo com eles suas propostas.
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Pedro E este planejamento se concretizou, no dia das apresentagdes?

Gregorio Chegado o dia das apresentagdes, novas questdes surgiram. Muitos
“medos”. Apresentar para um publico, dividir sua produgdo artistica é sempre
momento de sentimentos intensos. Duvidas: vao gostar? Vao entender? Isso se
multiplica, se potencializa, quando falamos de uma apresentagdo na rua e ainda mais
de uma performance. Porque, de partida, os transeuntes nao estao ali para te ver,
ndo foram para um teatro assistir a peca ja com expectativas, cédigos de conduta e
um acordo ndo dito de como se relacionar com a pega e com o espetaculo. Estdo no
acontecimento. Quando falamos da performance e da interven¢ao urbana, ainda
mais, pois muitas vezes, o que se apresenta nao tem o formato tradicional. Nao esta
organizado de modo a levar pela mao o espectador em direcao ao sentido

pretendido. Sdo abertas, porosas. Estes receios e angustias apareceram nos relatos

finais.
a sensacdo do desconhecido misturado com medo e prazer é
simplesmente inexplicavel.
Algumas pessoas passam, olham, e continua seguindo. Outras passam
perguntam, param, tiram fotos, gostam ou criticam.
tivemos que ter criatividade e o frio da barriga pra saber se nossas
intervengdes dariam certo ou nao.
alguns olhavam, outros paravam, outros comentavam, outros criticava,
outros riam.
As pessoas foram gentis comigo, mas recebi alguns "nio", e confesso que
eu nao estava preparada para receber os "nao" naquela intervencdo, mas
agradeci essas pessoas e continuei na intervencao.
Mas quase ninguém que passou na rua parou para ver, teve uma senhora
que perguntou se nds estavamos oferecendo emprego.
N3o houve tanta participagido do publico como imaginei, mas foi bem legal
fazer e construir. 35

Pedro Pelos relatos, fica claro que o “medo” é sobretudo o do enfrentamento,

o da relacdo com o outro, seja sobre o que os outros vao pensar, ou “o que eu farei
se..” Mas me parecem ansiedades naturais, proprias deste tipo de trabalho,
ansiedades que fazem, neste sentido, parte da proépria pedagogia do teatro. E,
querendo ou ndo, nés como professores também temos medo, ndo é? Porque,
diferentemente de uma avaliacdo convencional, somativa, em que os alunos estdo
sendo avaliados, quando falamos da exposicao de experiéncias artisticas, seja de que

linguagem for, nds sabemos que nés também estamos a prova. O resultado é, como

35 ~ ™ o - 7: . .
Por questdes éticas e pedagoégicas, decidimos manter o anonimato da autoria dos relatos.
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sempre é, no caso de teatro ou de performance, absolutamente imprevisivel porque

depende da relacdo com o publico “aqui-e-agora”.

Gregorio Sim. Eu também construi meu proéprio relato como forma de registro
da experiéncia, que revisitei para a escrita do artigo. Compartilho a seguir um

pequeno trecho onde alguns desses medos ficam evidentes:

Chegamos na praca. Frio na barriga. A praga e o mercado continuam como
todos os sabados. Feirantes vendem frutas, verduras, artesanato, pastéis,
cerveja. Brinquedos infldveis ocupam uma parte da praca. No centro da
praca, um palco e de cima dele representantes de uma igreja adventista
fazem campanha contra o assédio infantil e sio acompanhados por varias
pessoas com camisas a favor na manifestacdo. Aos poucos comego a
encontrar os alunos e sou afetado pelas caras de receio. Olho para praca e
para o mercado velho, e sinto que as intervencdes ja estdo acontecendo,
estdo sempre acontecendo. Penso em responsabilidade: estarei expondo
meus alunos a riscos desnecessarios? E possivel fazer arte sem correr
riscos?

Pedro Ha quem diga que uma performance ou interven¢do ndo pressupoe
ensaios, como no Teatro. Eu acho que depende do que vocé chama de ensaios. De
fato, a arte contemporanea em geral costuma se haver mais com o risco e com o
improviso, isso faz parte desse carater experimental da performance, da
intervencao, que nao querem se confundir com um teatro extremamente ensaiado,
roteirizado e programado. Mesmo assim, a propria configuracdo do que Fabido
chama de Programa Performativo pode ser vista como uma preparacdo, analoga aos

processos de criagdo colaborativa do teatro contemporaneo:

Outra questdo que a performance energiza no dmbito dos processos de
criacdo teatral diz respeito aos modos de ensaiar: como ensaiamos?
porque ensaiamos? porque ensaiamos como ensaiamos? Considerando-se
que dramaturgia de ensaio e dramaturgia do espetaculo sdo dois lados da
mesma moeda, me pergunto: que modo de ensaiar sera preciso para gerar
tais ou quais qualidades de relacdo (entre os atuantes, entre atuantes e os
demais presentes, entre os demais presentes); e que modos de ensaiar
serdo adequados para gerar tais ou quais qualidades de presenca (dos
atuantes e dos demais presentes)? Seria “o ensaio” a preparacdo de algo
por vir ou o trabalho em si num de seus muitos momentos e modos de
aparicao? Porque ensaiar na coxia? Seria fértil combinar procedimentos
abertos e fechados, publicos e privados? Depende. Depende das
necessidades e dos interesses.

Vocés chegaram a ensaiar em sala? E no local?

Gregorio Considerando a concepg¢do mais tradicional do termo “ensaio” nao

ensaiamos em sala, tampouco no local onde seriam as intervenc¢des. O que tivemos
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foi uma aula de preparacdo, na qual auxiliei os alunos a terem clareza de qual era
sua proposta e como ela se concretizaria, ou seja, o que, de fato, eles fariam naquela
intervencdo. Entdo, resolvemos algumas ultimas questdes de logistica como, por
exemplo, testar os aparatos eletronicos que seriam utilizados ou finalizar a
confecgdo de figurinos e objetos de cena. Somente uma dupla utilizou esse momento
para fazer algumas experimentagdes corporais, trabalhando de forma mais precisa

os proprios movimentos e deslocamentos que utilizariam em sua intervencgao.

Pedro Eu gostaria que vocé descrevesse, de forma resumida, as propostas

que foram apresentadas.

Gregorio Foram onze intervencdes no periodo de uma semana. Uma na cidade
Felicio dos Santos e as outras dez em Diamantina. Dessas, uma aconteceu no final da
tarde de sexta-feira na praca do Mercado Velho, sete na tarde de sidbado na praca do
Mercado Velho, uma aconteceu durante a semana na praga JK e a iltima, no domingo
de manh3, na feira do Largo Dom Jodo. A seguir, descrevo brevemente as

intervencgoes:

1. Seis pessoas, vestidas de preto, com os proprios curriculos impressos, pendurados
por um barbante ao redor do pescoco, ficam imdveis em cima de pequenos bancos
publicos no centro da cidade. Ao lado uma pessoa segura uma placa escrita “temos
vagas”. Depois de um tempo, uma segunda pessoa, com roupas formais, passa

avaliando cada um dos curriculos, rasgando-os assim que termina a leitura.

Figura 2 - Intervencao “Intervencao dos desempregados”. Local: Praga Juscelino
Kubitschek, Diamantina/MG - 2019. Alunos Geicimara Reis, Ana Lobo, Ruhan
Moreira, Ana Carolina dos Santos, Camila Gongalves, Valdivino da Paixdao, Edmilton

Souza e Michele Pereira. Arquivo pessoal.
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2. Uma jovem entrega mensagens de incentivo, escritas em um pequeno pedago
de papel para os passantes. E pede que eles escrevam, em um pequeno pedaco de

papel, uma mensagem de incentivo que ela entregara para um desconhecido (Img.3)

Figura 3 - Intervencao “Corrente do Bem”. Local: Mercado Velho, Diamantina/MG -

2019. Aluna Thalita de Paula. Arquivo pessoal.

3. Depois de recolher a anotar alguns medos de pessoas préximas ou passantes
na rua, o performer, no centro de uma pequena cidade, empresta seu corpo e sua

voz para anunciar os medos recolhidos como se fossem seus (Img.4)
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Figura 4 - Intervencao “Porta voz de medos”. Local: Centro de Felicio dos

Santos/MG - 2019. Aluno Marcos Pereira. Arquivo pessoal.

4. Disposto com uma roupa de pano claro, com o rosto e os bragos clareados
com maquiagem, ele se coloca como uma estatua viva, um pintor prestes a pintar
seu quadro. No chdo outros pincéis, tintas variadas e uma placa onde 1é-se “Faga sua
arte”. Ele coloca seu corpo e suas roupas como tela em branco que acaba sendo

pintada por aqueles que decidem parar e aceitar o convite. (Img.5)

Figura 5 - Intervencdo “Vocé é o artista”. Local: Praca Bardo de Guaicui,

Diamantina/MG - 2019. Aluno Dilson Moreira. Arquivo pessoal.

5. Parado no centro da praca, com um microfone e uma pequena caixa de som, o
performer amplifica declaragdes de amor e carinho que recolhe no momento. Ao seu
lado uma placa escrito DE-CLA-RE-SE-A-QUI e um toca discos tocando Roberto
Carlos. (Img.6)
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Figura 6 - Intervencao “Declare-se”. Local: Praga Bardo de Guaicui, Diamantina/MG

- 2019. Aluno Felipe Davila. Arquivo pessoal.

6. Abordando pessoas que interagem com o proprio aparelho celular, ela
oferece uma bala. Colado na bala oferecida, um pedaco de papel com frases

provocativas sobre os perigos da troca do contato real pelo virtual. (Img.7)

Figura 7 - Intervengao “O celular é seu amigo? Pense bem”. Local: Praga Bardo de
Guaicui, Diamantina/MG - 2019. Aluna Magda de Matos. Arquivo pessoal.
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7. Um jovem tem diversas palavras e pequenas frases como “familia”, “pressdo
dos pais” coladas em seu corpo com grandes pedacos de fita adesiva transparente,

por um segundo performer. Aos poucos seus movimentos vao sendo limitados até
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que ele é imobilizado. Com um grito e intensos movimentos se liberta de tudo que o

segurava (Img.8).

Figura 8 - Intervencao “Depressdo em liquidagao”. Local: Praca Barao de Guaiculi,

Diamantina/MG - 2019. Alunos Luan Santos e Yuno Araudjo. Arquivo pessoal.

8. Com roupas velhas, os olhos vendados e uma placa no peito onde se 1é: “Sei
que ndao me conhece, mas vocé poderia me dar um abraco?” as duas performers

trocam abragos com passantes em um sabado a tarde (Img.9)

'i OPBikkropos
Figura 9 - Intervencao
“Vamos tampar nosso
preconceito”. Local: Praga
Bardo de Guaiculi,

Diamantina/MG - 2019.
Alunas Brenda Santos e
Leticia Rocha. Arquivo

pessoal.
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9, Na entrada do mercado velho, vestindo uma saia curta, sapatos de salto alto,
meia arrastao e um corpete ela se posiciona de pé. Sua mae, traz um longo barbante,
onde estdo coladas placas de papelao com varios dizeres: “Puta”, “interesseira”, “Ndo
¢ pra casar”. Aos poucos sua made enrola em seu corpo o barbante e o
constrangimento da performer fica cada vez mais visivel. Ela, entdo, arranca uma a
uma, todas as placas do barbante e as rasga olhando diretamente nos olhos de quem

assiste. Ao final levanta cartazes com dados do feminicidio no Brasil. (Img.10)

Figura 10 - Intervencdo “Seja seu proprio padrao de beleza”. Local: Praga Barao de

Guaicui, Diamantina/MG - 2019. Aluna Marcelly Avila. Arquivo pessoal.

10. Dois homens, roupas de soldado. Cada um segura seu bastao nas maos que é
manipulado como arma. Na ponta do bastdo uma flor. Intercalam movimentos
corporais de violéncia e de afeto, dancando sua intervencdo no corredor formado

pelas barracas da feira de domingo (Img.11)
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Figura 11 - Intervenc¢do “Os meninos, as espadas e a rosa”. Local: Feira do Largo
Dom Jodo, Diamantina/MG - 2019. Alunos Yuno Aratjo e Flavio Madeira. Arquivo

pessoal.
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11. Toda de preto com uma mordaca. Atrds um varal de barbante e alguns
cartazes que denunciam a violéncia contra a mulher. A sua frente uma mesa com
pedacos de papel, canetas e um cartaz: “Sou mulher e ndo tenho voz. Fale (escreva)
por mim”. Aos poucos o varal vai se enchendo com as falas das pessoas que decidem

participar. Disputam espa¢o no varal falas de apoio e falas misoginas (Img.12)

Figura 12 - Intervencdo “Calada, eu grito”. Local: Mercado Velho, Diamantina/MG -

2019. Aluna Carmen Moreira. Arquivo pessoal.
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O retorno dos alunos

Pedro Ao final, os alunos produziram pequenos relatos de experiéncia. De
um modo geral, ao ler estes textos, a experiéncia me parece ter sido muito positiva,
no sentido que citei anteriormente de terem sido “marcados” pelos

questionamentos:

1. "Minha experiéncia na construcao do artista foi 6tima, tivemos a ideia de um
ator e artista completamente diferente do que imagindvamos. Adorei fazer a
interveng¢do urbana.”

2. “E eu amei ter essa experiéncia de performance eu achei muito interessante
de ter estudado essas matérias tenho certeza que aprendemos em forma

geral, a enxergar a_arte para com mais seriedade!”

3. “Para mim fez muito sentido Construcao do Artista e fazer uma atividade

assim, porque escolhemos uma coisa que tinha a ver com a gente o que

queriamos passar pras pessoas, a reagio que queriamos provocar nelas,

mesmo tendo reagdes surpresas.”

Nos relatos (grifos meus), sublinho caracteristicas que indicam a
profundidade destas questdes, respectivamente: 1. o deslocamento da nogdo de arte
e artista para algum lugar diferente do que se imaginava; 2. um aumento da
seriedade com a qual se encara a arte; 3. o reconhecimento da dimensdo pessoal e
da possibilidade da afetacao (critica/politica), préprias ao fendmeno artistico. Para
mim, esses trés fatores, que estdao presentes também em outros relatos, flagram, na

visdo dos proprios alunos, os saltos qualitativos possiveis desta experiéncia.

Gregorio Exato. Além do relatorio final escrito, outro instrumento de avaliacao
da experiéncia foi uma roda de conversas no ultimo dia de aula, logo apos as
intervengoes. Assistimos aos videos de todas as apresentacdes e partilhamos nossas
sensacgoes, tentando elaborar coletivamente os sentidos do que vivemos juntos. Foi
um momento de trocas intensas, atravessado por instantes de riso e de choro, no
qual ficou evidente o salto qualitativo que vocé percebeu pelos relatos escritos. Mais
do que sairem com um conceito pronto de arte, eles encerraram a disciplina
refletindo seriamente, e a partir de uma experiéncia concreta, sobre que arte quer

produzir e por que. Compreendendo de forma viva e palpavel a potencialidade da
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arte em mobilizar afetos, e os diferentes impactos que isso pode gerar, tanto em

quem propde quanto em quem recebe/participa.

Vale destacar que algumas das performances se estenderam além do periodo
da disciplina. Trés interveng¢des foram convidadas para serem “re-apresentadas”.
Duas na inauguracdo de um Curso de Formacao Inicial e Continuada (FIC) oferecido
pelo IFNMG chamado “A lei Maria da Penha vai a escola” e uma para um sabado

letivo do Campus Diamantina que trazia como tematica a prevengao do suicidio.
Consideracodes Finais

O didlogo entre professores, a partir das experiéncias concretas de sala de
aula, sem medo de julgamentos e, ao contrario, expondo os medos, angustias,
tentativas e erros do processo, nos pareceu extremamente proficuo para reelaborar
futuras propostas pedagogicas, neste ou em outros componentes curriculares. O
didlogo aberto, como processos abertos, aproxima a praxis pedagodgica dos
territérios de invencdo e colaboracdo, tdo caros a arte contemporanea.
Especialmente nos campos do teatro e da performance, o termo work-in-progress
passou a caracterizar assun¢do dos trabalhos como obras-em-progresso, em
elaboracao continua, sem a expectativa de um resultado final, de uma “obra de arte”
acabada. Assim, a obra incorpora as dimensdes da tentativa e erro, da
experimentacdo, como partes constituintes do fazer artistico e especialmente da
arte da performance. Neste sentido, parece-nos que as propostas dialégicas da
pedagogia contemporanea, menos centradas em ndmeros e resultados e mais nos

processos, também sao um work-in-progress.

Da experiéncia relatada, gostariamos de destacar: 1. A importancia de
tematizar explicitamente a dimensao ética/politica da profissao em um Curso que se
deseja profissionalizante, seja por meio de um componente curricular, como neste
caso, ou de um tema transversal desde que apareca concretamente nos curriculos
reais; 2. a importancia mais da pergunta do que das respostas, diante de questdes
conceituais tdo complexas e dificeis, tais como a no¢do de arte e o que queremos
dizer por meio dela; 3. a importancia da vivéncia pratica, presencial, da
performance e da rua, na tematizacao dessas questdes, para a formagdo técnica do
artista, compreendendo “técnica” aqui ndo como sinénimo do tecnicismo de

repeticdes maquinais, mas como arte de criar a si mesmo, como profissional.

N6s vemos vocés. 148



Referéncias

DELEUZE, Gilles. Proust e os signos. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2003.

FABIAO, Eleonora. Programa Performativo: o corpo-em-experiéncia. ILINX - Revista
do LUME. Campinas, UNICAMP, n.4, dez, 2013. Disponivel em:
https://www.cocen.unicamp.br/revistadigital /index.php/lume/article/view /276
Acesso em 15 de Maio de 2020.

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO NORTE DE
MINAS GERAIS. Projeto Pedagégico do Curso Técnico em Teatro
Concomitante/Subsequente. Campus Diamantina: IFNMG Diamantina, 2016.

MACEDO, Elizabeth F. Parametros Curriculares Nacionais: a faldcia de seus temas
transversais. In: MOREIRA, Anténio F. B. (org.) Curriculo: Politicas e Praticas.
Campinas: Papirus, 1999.

MELO, Victor Andrade de. Arte. In: GOMES, Christianne Luce (Org.) Diciondario
Critico do Lazer. Belo Horizonte: Auténtica, 2004. p. 15-19.

PIRILAMPO: Artes para novas gentes. Canal do Youtube. Disponivel em:
https://www.youtube.com/pirilampocanal Acesso em: 15 de Maio de 2020.

VENEROSO, Maria do C. A ‘Revista Classificada’ de Paulo Bruscky. Revista Estudio.
Vol.6, n.11, Lisboa, jun. 2015. Disponivel em:
http://www.scielo.mec.pt/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1647-
61582015000100023 Acesso em: 13 de Maio de 2020

N6s vemos vocés. 149


https://www.cocen.unicamp.br/revistadigital/index.php/lume/article/view/276
https://www.youtube.com/pirilampocanal
http://www.scielo.mec.pt/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1647-61582015000100023
http://www.scielo.mec.pt/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1647-61582015000100023

Parte 3

Discussoes em torno
do curriculo, praticas
interdisciplinares e
nucleo integrador




A Interdisciplinaridade como elemento central do curriculo: uma
experiéncia no Campus Diamantina.

Elizabeth Moreira Gomes

Glayton Andrade Souza

Resumo: O presente artigo apresenta uma discussdo sobre a questdo do curriculo e
sobre as possibilidades de efetivacdo de propostas interdisciplinares a partir de
experiéncias de professores de diferentes areas de conhecimento no interior do
IFNMG - Campus Diamantina. O trabalho se organiza em duas partes; na primeira
parte, apresentam-se discussdes acerca do curriculo (de modo geral), enfocando a
questao da interdisciplinaridade como elemento fulcral para o desenvolvimento de
uma proposta mais efetiva e que possa vir a possibilitar o desenvolvimento de
processos de ensino e de aprendizagem mais dindmicos. Em um segundo momento,
analisa-se uma experiéncia de um conjunto de professores na proposicao da Feira
de Arte e Ciéncias, realizada em 24/outubro/2019, em uma perspectiva
interdisciplinar. A escrita deste artigo considera os pressupostos de tedricos como
Morin (2005), Fazenda (1976; 2008; 2012), Japiassu (1976) e Georges Gusdorf
(1953).

Palavras chave: Curriculo. Interdisciplinaridade. Protagonismo Juvenil.

‘Re-pensando’ nog¢des de curriculo

o se trazer como foco a questao do curriculo, hd que se pensar a

complexidade que tal termo apresenta. Tal complexidade alcanca

ndo apenas a dificuldade de uma conceituagdo, mas ainda
representa a complexidade de praticas de efetivacdo de diferentes curriculos, bem
como a efetividade de propostas de mudancgas colocadas ‘no papel’, quando da
construcdo de curriculos.

Importante pensar que a questdo do curriculo pode e deve ser pensada
principalmente a partir dos contextos (econdmicos, sociais, culturais, pedagogicos,
dentre outros) em se que insere. Seria ingenuidade teorica acreditar que apenas e
tdo somente a ‘escola’ tem o poder de pensar/implementar/executar quaisquer

curriculos propostos.
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Ao contrario, pensar ‘sobre’ ou pensar ‘um’ curriculo implica atentar para um
conjunto de opgdes tedricas, metodoldgicas, mas também reconhecer neste as
relacoes de poder ai implicadas.

Sem duvida, reputa-se a existéncia de vasta literatura acerca dessa area de
conhecimento (curriculo), entretanto para efeitos desta escrita, referir-nos-emos ao

curriculo como sendo, de acordo com Cury e Gomes (2009):

Toma-se curriculo como um conjunto de conhecimentos, valores, atitudes,
acoes, saberes, desenvolvidos na e pela escola, referendados pelos varios
grupos sociais nos diferentes tempos e espagos, bem como as tentativas
de controle que advém de movimento tdo complexo construido e
constituido no interior das escolas, mas com intensa interface com a
sociedade e o Estado. Esse conjunto curricular expressa o que se
considera, entdo, a partir do aparato estatal, legitimo para ser
aprendido/transmitido. (cf. CURY e GOMES: 2009, p.2)

A importancia de se apresentar (mesmo que sumariamente) uma concep¢ao
de curriculo advém do fato que se quer ressaltar neste trabalho; qual seja, a
construg¢do/implementacao de uma proposicao curricular extrapola os ‘muros’ da
escola e considera as complexidades e dinamicidades sociais impostas e geridas em
diferentes tempos e espacos dentro e fora da escola.

Além do mais, um curriculo procura estar normalmente, em consonancia com
as diferentes valoragdes, quer de conhecimentos, quer de saberes, que sao
temporalmente determinados pelos varios atores sociais que o0s constroem,
implementam, executam e obviamente os ‘recebem’.

Isso implica que, em diferentes tempos, a escola e um conjunto de ‘outros’
atores sociais construird/executara diferentes curriculos, segundo os valores de
determinados tempos e espac¢os, sem que sejam esquecidas as relagdes de poder
imbricadas no curriculo a ser implementado.

Contemporaneamente, é importante ainda ressaltar que a histéria da ciéncia
vem desenvolvendo outros paradigmas em relacdo a si mesma no sentido de ela
(ciéncia) ‘voltar’ a dar conta de uma formag¢do mais holistica em relagdo aos sujeitos
aprendentes ou em formagdo. Além disso, ha a busca de construcao de sujeitos e de
uma educa¢do cada vez mais voltada para o didlogo, para a interacdo entre os
sujeitos envolvidos.

Os processos de descentralizacdo da figura do professor passam a exigir a

construcdo de outras propostas educacionais, e, por conseguinte, de outros
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curriculos. Busca-se mais frequentemente a construg¢do de sujeitos mais ‘conectados’
uns aos outros, bem como ao mundo e a natureza. Ou seja, de acordo com as metas
para educagdo do século XXI, a UNESCO propde o fortalecimento de quatro pilares:
“aprender a conhecer, a fazer, a ser e a viver juntos”.

Tais pilares, colocados pela UNESCO, ao lado de outras relacdes sociais,
econdmicas, politicas, etc., impdem, ainda mais, outras formas de organizacdo dos
espagos e tempos escolares e, evidentemente, outras organiza¢des curriculares.
Dentre tais formas de se buscar colocar os processos de formagdo paripassu com a
contemporaneidade, destaque-se a busca, no interior dos curriculos que vém sendo
propostos, pela ‘interdisciplinaridade’, vista como uma possibilidade de resgate do
homem em sua totalidade. Retoma-se Japiassu (1976) quando justifica a busca de

uma formacao totalizante, citando Gusdorf (1953):

Ciéncia e tecnologia lancaram-se em uma correria cega sem prestarem
atencdo a paisagem de humanidade que as cerca, sem sonhar com o que
deixaram atras delas, para melhor obedecerem ao espirito frenético de
conquista que as arrasta para um terrivel futuro. (GUSDORF. In:
JAPIASSU: 1976).

E sobre essa tematica ‘interdisciplinaridade’ que se passara a discorrer na
proxima sec¢ao.

Interdisciplinaridade: Teoria e/ou pratica?

A interdisciplinaridade é termo dificil de conceituar, segundo os proprios
tedricos que se debrucam sobre este assunto. E tal dificuldade advém certamente da
complexidade de se pensar algo que se irradia pelas diferentes areas de
conhecimento. Parodiando Moscovici (2012)36 ousa-se repetir aqui suas palavras: a
teoria é tdo bela e tdo ampla que nenhuma definicdo/conceituagdo daria conta de
sua complexidade, dai talvez seja preferivel deixa-la em aberto de modo a garantir a
sua irradiacdo a partir dos diferentes usos e atributos que as diferentes pesquisas

sobre tal podem vir a construir.

%% Faz-se alusdo a fala de Moscovici quando este autor recebeu duras criticas da comunidade
cientifica por ndo definir/conceituar de forma clara, objetiva o que considerava como representagio
social, teoria construida por ele (Teoria das Representagdes Sociais). O autor se justifica a partir da
ndo aceitacao do conformismo que uma definicdo pode trazer. (Cf. GOMES: Escrita de estudantes de
Licenciatura em Educa¢do do Campo UFV]JM: Um estudo na perspectiva das Representacdes Sociais
em Movimento. Tese de doutorado, 2018, p. 52)
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Entretanto, embora haja uma dificuldade de conceituacao, melhor dizendo,
de um consenso sobre tal termo/teoria, torna-se importante destacar um pouco de
seu percurso. Dessa forma, faz-se necessario retomar algumas concepg¢des de
ciéncia, que necessariamente, passa-se a lidar.

Na ciéncia moderna, eleita a condutora da humanidade na transi¢do das
trevas para a luz, o conhecimento tornou-se extremamente especializado e rigoroso.
Isso implicou, obviamente, um distanciamento dos sujeitos - produtores da
pesquisa, uma rigorosidade em relagdo aos métodos, uma restricao do objeto a ser
conhecido. Passa-se a conhecer uma ‘parte infima sobre algo minimo’; qual seja, o
estudioso ird tomar como objeto de estudo algo que ndo considera a totalidade,
dado o grau de especializacao e rigorosidade alcangados.

Nesse sentido, o cientista passa a ser um ‘ignorante especializado’, uma vez
que conhece profundamente apenas uma parte de um todo que provavelmente, nem
ele mesmo como cientista dara conta de conhecer. Notoriamente, tal especializagdo
gerou uma intensa producdo de conhecimentos e serviu como ‘motor’ para alguns
avancos em rela¢do a sobrevivéncia humana.

Grandes conquistas se constituiram a partir de tais especializacdes, porém,
essa mesma sociedade altamente especializada nao deu conta de implementar
avancos sociais, que, minimamente, garantissem nao s6 a igualdade, mas, sobretudo,
a equidade entre povos, grupos sociais, géneros, etc.

Retoma-se Japiassu (2005: p. 63) a fim de se elucidar o dito anterior:

A ciéncia, utopia dos tempos modernos, prometeu bastante. No entanto,
em aspectos fundamentais, revela-se decepcionante. Claro que os saberes
cientificos progrediram muito. Niao se trata de contestar
sistematicamente a fisica ou a quimica. Sdo inegaveis os éxitos das
técnicas ou da medicina, todavia os progressos materiais ndo confirmam
de modo decisivo o valor de uma ciéncia que prometeu tornar a
humanidade moralmente melhor; prometeu edificar uma ética e uma
politica fundadas em principios cientificos; comprometeu-se em revelar
ao homem sua verdadeira origem, sua verdadeira natureza e seu
verdadeiro destino. Mas ndo consegue cumprir suas promessas.
Tampouco tem condi¢des de resolver objetivamente os grandes enigmas
com os quais se defronta a humanidade.

Diante de tantas insatisfacdes nas formas de se fazer ciéncia, quer pelo

conjunto de negativas implicadas na ciéncia moderna (negac¢do de subjetividades,
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rigorosidade excessiva, impossibilidade de conhecimento do todo), quer pela
complexidade de situacdes/contextos/objetos do mundo contemporaneo tém
surgido tentativas de restabelecer ‘alguma’ unicidade em relagdo ndo apenas a
complexidade das ciéncias, mas também em relacdo ao préprio homem e as suas
formas de estar (no), de saber(o) e de conviver (com) o mundo.

Assim, uma das possibilidades que se evidencia, no sentido de estabelecer
relacdes entre o todo e as partes e vice-versa, reconhecendo a complexidade
inerente a ambos (parte e todo) é a extrapolacao dos limites disciplinares, em todos
os ambitos- sociais, politicos, econdmicos, educacionais, etc.

Retoma-se, neste trabalho, a interdisciplinaridade como um processo que
ocorre no interior das escolas e pensa-se como Fazenda (1998):

De acordo com Lenoir, a interdisciplinaridade escolar exige um
movimento crescente em trés niveis, assim compreendidos: curricular,
didatico e pedagdgico. primeiro nivel, curricular, exige: o estabelecimento
de ligagbes de interdependéncia, de convergéncia e de
complementaridade entre as diferentes matérias escolares que formam o
percurso de uma ordem de ensino ministrado, a fim de permitir que surja
do curriculo escolar — ou de lhe fornecer — uma estrutura
interdisciplinar. (LENOIR. Citado por Fazenda: 1998, p.57)

A autora afirma ainda que muitas sdo as escolas que procuram organizar
seus curriculos nessa perspectiva, embora tal ndo seja suficiente para a existéncia de
uma interdisciplinaridade. E em Aranha (1998), citando Fazenda que se encontram

as afirmativas acerca dos niveis didatico e pedagogico:

H4 um segundo plano, o didatico. A interdisciplinaridade didatica tem
como objetivo basico articular o que prescreve o curriculo e sua insercao
nas situacdes de aprendizagem. E o espaco de reflexio do fazer
pedagdgico e sobre ele, planejando e revisando estratégias de acdo e de
intervencdo, o que ainda nio é o suficiente. H3, portanto, um terceiro
nivel da interdisciplinaridade escolar: o pedagégico, espaco da
atualizagdo em sala de aula da interdisciplinaridade didatica. Exatamente
por isso podemos considerar a interdisciplinaridade uma categoria de
acdo, pois leva em conta a dindmica real da sala de aula, com todos os seus
implicadores: os aspectos ligados a gestdo da classe e ao contexto no qual
se desenvolve o ato profissional de ensino, mas também as situacdes de
conflitos tanto internos quanto externo as salas de aula, tendo por
exemplo o estado psicoldgico dos alunos, suas concepgdes cognitivas e
seus projetos pessoais, o estado psicolégico do professor e suas préprias
visdes. (ARANHA: 1998, p. 86)

Dessa maneira, falar de interdisciplinaridade escolar, curricular, pedagdgica

ou didatica requer uma profunda imersao nos conceitos de escola, curriculo ou
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didatica. A complexidade e a historicidade de tais conceitos/concepgoes, entretanto,
requer uma profunda pesquisa nas potencialidades e talentos dos saberes
requeridos ou a requerer de quem as estiver praticando ou pesquisando, ou seja, de
professores e pesquisadores. (cf. FAZENDA: 2003).

Interdisciplinaridade escolar nao pode confundir-se com
interdisciplinaridade cientifica (Lenoir, Sauvé, 1998; Fazenda, 1992). Na
interdisciplinaridade escolar a perspectiva é educativa. Dai pensar que a escola
apresenta um conjunto de saberes diferentes dos saberes cientificos. E o que
Chervel (1990) ird afirmar quando discute acerca da constituicdo das disciplinas
escolares. Para esse autor, os saberes escolares procedem de uma estruturagao
diferente dos pertencentes aos saberes constitutivos das ciéncias (Chervel, 198837).

Na interdisciplinaridade escolar, as no¢oes, finalidades habilidades e técnicas
visam favorecer, sobretudo, o processo de aprendizagem, respeitando os saberes
dos alunos e sua integracdo. Além disso, hd& um conjunto de fatores outros como
aspectos emocionais, representacionais, faixa etdria de estudantes e professores,
além de atores sociais diversos que interfeririam na construcao das disciplinas
escolares e suas diferentes formas de transposicao didatica, que também
comporiam a complexidade da interdisciplinaridade escolar.

Por isso, concordamos e trazemos novamente Fazenda (2008) para afirmar
que:

(..) cada disciplina precisa ser analisada nao apenas no lugar que ocupa
ou ocuparia na grade, mas nos saberes que contemplam, nos conceitos
enunciados e no movimento que esses saberes engendram, proprios de
seu lécus de cientificidade. Essa cientificidade, entdo originada das
disciplinas, ganha status de interdisciplina no momento em que obriga o
professor a rever suas praticas e a redescobrir seus talentos, no momento
em que ao movimento da disciplina seu proprio movimento for
incorporado. (FAZENDA: 2008, p. 18).

Ainda ¢é importante pensar com Frigotto (1995, p.26), que a
interdisciplinaridade impoe-se pela propria forma de o "homem produzir-se como
ser social e como sujeito e objeto do conhecimento social". Ora, se a realidade social
apresenta um carater dialético, a interdisciplinaridade também se ‘orientard’ por

conflitos e contradi¢des, movimentos complexos pelos quais a realidade pode ser

37 Chervel é um dos autores que discute acerca da transposicdo didatica. Segundo esse autor, as
disciplinas escolares ndo fariam parte do rol de conhecimentos cientificos - propriamente ditos, mas
0 que se faz na escola é uma transposicdo didatica dos conhecimentos cientificos para os
conhecimentos disciplinares (escolarizados). (Cf. CHERVEL: 1990)
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percebida ‘como una e diversa ao mesmo tempo, algo que nos impde delimitar os
objetos de estudo demarcando seus campos sem, contudo, fragmenta-los. Significa
que, embora delimitado o problema a ser estudado, ndo podemos abandonar as
multiplas determinagdes e mediagdes histdricas que o constituem’. (THIESEN: 2008)
Edgar Morin (2005), um dos tedricos desse movimento, entende que s6 o
pensamento complexo sobre uma realidade também complexa pode fazer avangar a
reforma do pensamento na direcdo da contextualizacao, da articulagdo e da
interdisciplinarizacdo do conhecimento produzido pela humanidade. Para ele:

[..] a reforma necessaria do pensamento é aquela que gera um
pensamento do contexto e do complexo. O pensamento contextual busca
sempre a relacao de inseparabilidade e as inter-retroa¢des entre qualquer
fendmeno e seu contexto, e deste com o contexto planetario. O complexo
requer um pensamento que capte relacdes, inter-relagdes, implicacdes
mutuas, fendmenos multidimensionais, realidades que sao
simultaneamente solidarias e conflitivas (como a prépria democracia, que
€ o sistema que se nutre de antagonismos e que, simultaneamente, os
regula), que respeite a diversidade, ao mesmo tempo que a unidade, um
pensamento organizador que conceba a relagio reciproca entre todas as
partes. (p. 23)

Nesse sentido, a interdisciplinaridade sera articuladora do processo de
ensino e de aprendizagem na medida em que se produzir como atitude (Fazenda,
1979), como modo de pensar (Morin, 2005), como pressuposto na organizagao
curricular (Japiassu, 1976), como fundamento para as opg¢des metodoldgicas do
ensinar (Gadotti, 2004), ou ainda, como elemento orientador na formacdo dos
profissionais da educacao. A interdisciplinaridade sera sentida enfim, como um
movimento contempordneo que emerge na perspectiva da dialogicidade e da
integracdo das ciéncias e do conhecimento, e que procura romper com o carater de
hiperespecializagdo e com a fragmentagao dos saberes.

A partir desses breves apontamentos em relagdo a questio da
interdisciplinaridade, passa-se a refletir acerca de uma pratica ocorrida no ano de
2019, no interior do IFNMG - Campus Diamantina. Trata-se da realizacao da ‘Feira
de Arte e Ciéncias’, realizada em 24/outubro/2019, a partir da proposicao de
professores das areas de informatica e quimica.

Refletindo sobre praticas: alguns pontos de aproximacao

0 Campus Diamantina tem buscado construir e implementar uma proposta

curricular diferenciada. Tal proposta explicitada nos PPC’s dos Cursos Integrados

(Informatica, Meio Ambiente e Teatro) tem como principios norteadores:
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v Uma formacao integrada;

v Uma formacao cidad3;

¢ Uma formacao voltada para o trabalho;

v Uma formacao que considera o protagonismo do estudante.

Nessa concepgao, entende-se uma predisposicao para a adogao de formas de
ensinar-aprender que considerem a totalidade dos fatos fendmenos, bem como a
consideracdo dos sujeitos em suas varias perspectivas. Entende-se, com base na
leitura dos Projetos de Cursos (PPC’s), que a formac¢do integrada busca o
estabelecimento de relagdes entre o global e local, oportunizando, para o aluno, a
construcdo de um olhar f‘glocalizado’ (cf. PONTE, 2003) na producdo de
conhecimentos.

Por outro lado, a formacao cidada aliada a formacao para o trabalho concebe
o ‘direito a escolhas’ a concepgdo ontoldgica de trabalho, que no dizer do PPC
significa:

() o trabalho é principio educativo a medida que proporciona a
compreensdo do processo histérico de producao cientifica e tecnoldgica,
como conhecimentos desenvolvidos e apropriados socialmente para a
transforma¢do das condi¢cdes naturais da vida e a ampliacdo das
capacidades, das potencialidades e dos sentidos humanos. O trabalho, no
sentido ontoldgico, é principio e organiza a base unitaria do Ensino
Médio. Pelo segundo sentido, o trabalho é principio educativo na medida
em que coloca exigéncias especificas para o processo educacional,

by

visando a participacdo direta dos membros da sociedade no trabalho
socialmente produtivo. (PPC- Curso Técnico em Teatro integrado ao
Ensino Médio p.52)

Por fim, os PPC’s dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio ressaltam
a importancia de uma formacdo que considere o protagonismo juvenil que, em
termos pedagdgicos implica tornar o estudante figura central da pratica educativa,
participando ativamente de todo o processo, desde a elaboracao até a avaliacao das
acoes propostas.

O objetivo é fazer com que os jovens tenham uma legitima participagado social,
contribuindo ndo somente com a escola, mas também com a comunidade em que
estdo inseridos. Em outras palavras, o protagonismo juvenil forma pessoas mais
auténomas e comprometidas socialmente, capazes de se solidarizar com o préximo
e colaborar com um presente e também um futuro mais justo.

Ressalte-se ainda que a Matriz Curricular se organiza a partir de trés nucleos:

o Nucleo Técnico/Tecnologico; Nucleo Basico e Nucleo Integrador. Cada um desses
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nucleos comporta um conjunto de Unidades Curriculares que visa garantir formagdo
do aluno nas perspectivas técnicas, de conhecimentos universais proprios do Ensino
Médio, e o Nucleo Integrador que disponibiliza para o estudante um conjunto de
unidades curriculares que ndo apenas visam a ampliacdo de conhecimentos, mas
principalmente a inter-relagdo entre tais.

A figura 7, contida nos PPC’s dos Cursos, é elucidativa em relacao a
proposicao do Campus Diamantina, no que tange a questdes retomadas no presente
artigo, tais como interdisciplinaridade, integra¢do entre disciplinas e pessoas, enfim,
a fundamentagao epistemolégica e metodoldgica a partir da qual se busca formar o
estudante desse Campus:

Figura 7: PPC-Teatro. P.59

00 o

Nucleo
Integrador

Fonte: Crédito da imagem: Daniel Alberti Perez. Figura 07 - PPC-Teatro, p. 59. Embora a figura faca
referéncia ao Curso de Teatro Integrado ao Ensino Médio, todos os PPC’s se valem dela.

Como se observa, hi uma clara intencionalidade institucional revelada nos
Projetos Pedagdgicos dos Cursos Integrados em relacdo ao desenvolvimento de
trabalhos ‘trans’ e interdisciplinares, o que pode significar neste trabalho, a busca
por uma formacao que vise resgatar, reconstituir o sujeito em sua plenitude
(FREIRE, 2009).

Com base nos pressupostos até entdo apresentados, descreve-se, a seguir,
uma pratica ocorrida no [IFNMG - Campus Diamantina em outubro de 2019. Trata-se

da “Feira de Arte e Ciéncias”, ocorrida em outubro de 2019.
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A Feira de Artes e Ciéncias: um relato inicial

A guisa de uma pequena curiosidade, buscamos no diciondrio o significado da
palavra: feira - etimologicamente a palavra se origina de ‘feriam’>feria, termo latino
que significa dia de descanso; mas também pode indicar um local publico e
descoberto em que ao lado de exposicio e vendas de produtos também se
apresentam festividades para o publico (adaptado do dicionario Michaellis).

Assim, a ‘feira’ do Campus Diamantina, inicialmente proposta pelos
professores de quimica e informatica, ganhou espagos de exposicao de atividades
realizadas pelos estudantes em seu cotidiano escolar.

Foram apresentados varios trabalhos- experimentos e projetos de pesquisa-
com a intencionalidade de demonstrar para os convidados - comunidades escolares
diamantinenses e publico em geral - um pouco do que se produz no IFNMG
Diamantina.

Para iniciar, o aluno ou grupo de alunos deveria preencher um ‘formulario de
inscricao’ com seus dados, nome do projeto e/ou experimento a ser apresentado,
bem como especificar o material a ser utilizado. As propostas foram analisadas por
um conjunto de professores, sendo indicado depois, para cada um deles (delas) um
professor-orientador. Caso a proposta/trabalho nao fosse aprovada(o), o estudante
deveria/poderia apresentar outra(s) proposta(s), o que ocorreria sob a orientagao
de um docente.

As apresentacdes oscilavam entre experimentos cientificos e projetos de
pesquisa em forma de banners. Importante reafirmar que sempre se considerou os
estudantes como protagonistas de suas agdes, responsabilizando-os pela
apresentacdo, escolha do material, bem como a forma de apresentacdo mais
adequada para o seu feito.

Em horarios e tempos determinados os estudantes do Curso de Teatro faziam
intervencoes artisticas para os publicos interno e externo ao IF, presentes ao evento
realizado no Mercado Municipal (central) de Diamantina.

Feita essa descricdo, é importante analisar brevemente a pratica ocorrida.
Inicialmente, ressalte-se que houve a ocupacdo de espaco externo a escola, o que
garantiu ndo apenas a visitacao do publico externo ao IF, mas, sobretudo, colocou o
aluno em uma situacao de comprometimento ‘maior’ com a execuc¢do/realizagdo de

seu trabalho.
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Todos os trabalhos, embora sob orientacdo de professores, ocorreram
considerando o protagonismo do aluno. Ele foi o propositor do experimento que
‘gostaria’ de fazer. E, uma vez feita a proposta, recebeu as orientagdes do professor
de como fazer e ainda buscou outras informacgdes, explorando canais diversificados
para obter o método, o ‘como’ fazer.

Os materiais necessarios, cedidos pelo Campus, foram solicitados pelos
estudantes que ficaram responsaveis pelo uso e manuseio dos mesmos. O ‘sucesso’
e/ou fracasso do experimento também eram de responsabilidade do aluno ou grupo
de alunos proponentes.

Por fim, ressalta-se que os professores das varias ciéncias (Fisica, Quimica,
Biologia, Matematica, Informatica, Meio Ambiente, Biotecnologia, etc.) adotaram em
sala de aula e/ou na propria feira a postura de quem faz ciéncia, ou seja, nao ter
todas as respostas prontas, mas apresentar disponibilidade intelectual para
procurar solucdes que envolvessem outras esferas e pessoas que ndo somente a sala
de aula e o professor. E a isso que Fazenda realca como sendo um processo
interdisciplinar (FAZENDA: 2003 p. 63)

A partir dessa pratica desenvolvida, observou-se que estudantes se
transformaram em um "cientista", o que significou considera-lo também como
protagonista do processo de ensino e aprendizagem. Assim, o professor ja ndo
possuia mais o papel de detentor de todas as possibilidades e nuances do saber. O
conhecimento ndo se tornou estagnado, mas em transformacdo. As aulas
consideraram o avango cientifico da contemporaneidade, provocado pela
diversidade de pesquisas (que ocorrem no mundo do trabalho e/ou da academia),
explicitando a postura do ‘saber, do saber fazer e do fazer’.

Além disso, tanto no processo de construgdo, quanto durante as
apresentacoes, os estudantes procuraram mobilizar um conjunto de conhecimentos,
saberes, comportamentos, atitudes, etc. com vistas a lhes garantir a aquiescéncia do
publico. E as explicacdes e/ou demonstracdes deveriam ser entendidas pelos
diferentes visitantes (infantil, adulto, conhecedor ou leigo).

Para os estudantes que fizeram as intervengdes teatrais, houve a
possibilidade de se colocarem de forma artistica diante do publico externo,

buscando garantir a adesdo a cena apresentada.
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Todos esses fatores se tornaram experiéncias interessantes para estudantes e
professores, pois permitiu a ambos os grupos (docentes e discentes) a ruptura com
as fronteiras disciplinares, bem como a construcao de outros olhares para o
conhecimento, o ensino e a aprendizagem. Houve ainda, a avaliacdo dos trabalhos
por um conjunto de professores internos e externos ao Campus, e ainda, a avaliacdo

desses processos pelos alunos.

Consideracodes Finais

Neste artigo, pretendeu-se ressaltar uma experiéncia ocorrida no IFNMG -
Campus Diamantina que evidenciou um trabalho interdisciplinar. Considerando que
esse tipo de pratica pressupde uma desconstrugao, uma ruptura com o tradicional e
com o cotidiano escolar, valeu-se dessa experiéncia de modo a se refletir acerca das
possibilidades que ela nos apresenta.

O professor, ao adotar uma perspectiva interdisciplinar, percorre as regioes
fronteiricas flexiveis onde o "eu" convive com o "outro" sem abrir mdo de suas
caracteristicas, possibilitando a interdependéncia, o compartilhamento, o encontro,
o didlogo e as transformagdes, ou no dizer freireano, a ‘plenitude’ almejada para
mulheres e homens contemporaneos. Esse é o movimento da interdisciplinaridade
caracterizada por atitudes ante o conhecimento.

Em lugar da estaticizacdo dos saberes, que nesse contexto é/foi recusado,
ha um processo de construcao-desconstrucdo-reconstrucdo de saberes, que
continuamente se transformam em questdes que possibilitam outros saberes como
um ‘moto continuo’, transformando-se em conhecimentos ‘velhos e novos'.
Certamente, sabe-se que ainda ha muito a caminhar em termos do alcance da
interdisciplinaridade desejada, entretanto, essa busca deve ser uma constante.

Tendo em vista as reflexdes apontadas neste artigo em que foram
consideradas as experiéncias com a ‘Feira’, acredita-se que a dinamicidade que se
pode alcancar a partir de uma ‘simples’ (embora trabalhosa) atividade, pode
constituir espagos antes inimaginaveis em relacdo a producdo de conhecimentos.
Contudo, o mais importante de tudo isso é que os alunos ficam felizes em
desenvolver esse tipo de trabalho. E essa felicidade é o objetivo de quaisquer

formagao humanistica.
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Ressignificando habilidades e competéncias no contexto da
diversidade curricular do IFNMG - Campus Diamantina

Bruno Lopes de Faria
Claudiane Moreira Costa
Cléber Silva e Silva

Janainne Nunes Alves

RESUMO: A formacdo de estudantes de nivel médio tem recebido grande atencao,
principalmente em relagdo ao desenvolvimento de estimulos cognitivos
significativos para o século XXI, uma vez que as demandas educacionais desse novo
século requerem outras formas de ensinar e aprender. Diante dessa concepgao,
apresentamos uma analise do Projeto Pedagégico do Curso (PPC) Técnico em
Informatica Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal de Educagdo do Norte
de Minas Gerais - IFNMG - Campus Diamantina sob a perspectiva de um curriculo
dindmico com forma¢do omnilateral. Aqui, destacamos o desenvolvimento de
unidades curriculares interdisciplinares que incorporam abordagens pedagégicas
contemporaneas, designadas como “Integradoras”. Essas unidades sao estruturadas
a partir da interface entre os nucleos de formacao, sendo eles os Nucleos Basico e
Técnico e se materializam no chamado “Nucleo Integrador”. Nossa pesquisa é
classificada, quanto ao objetivo, como exploratéria com abordagem qualitativa e
recorreu a revisao de literatura para estudos da legislacao estruturante da Educacgao
Profissional Técnica (EPT) e a analise documental do PPC. Esse estudo permitiu a
identificacdo de “Integradoras” propulsoras do desenvolvimento de competéncias e
habilidades inovadoras, com incentivo ao raciocinio, criatividade, criticidade,
capacidade de visualiza¢do, assim como, a resolucdo de problemas. Posto que, essas
unidades curriculares englobam propostas didatico-pedagégicas que abordam
desde o desenvolvimento de relagdes interpessoais até conceitos de logica,
matematica, relagdes de consumo e empreendedorismo. Percepgdes que inspiram
capacidades cognitivas singulares nos estudantes e permitem situar o curriculo do
Curso como parte importante de um processo de ensino e aprendizagem atento a
indissociabilidade entre a educacdo e a sociedade como sistema complexo. Reitera-
se, assim, que os principios norteadores, que perfazem tal organizacao curricular,
tém como preceitos a formacdo integral e a ressignificacdo das habilidades e
competéncias advindas das mudangas sociais. Além de impulsionar praticas
pedagégicas motivadoras do didlogo entre a educagdo e os diversos campos do
trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura.

Palavras chaves: Integracdo Curricular. Educagdo do século XXI. Mundo do
Trabalho.
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Introduc¢ao

organizacdo curricular designada por “Matriz Curricular” ou
“Curriculo” tem como base o conjunto de atividades desenvolvidas
pela escola na distribuicdo de unidades curriculares ou areas de
estudo por série, grau, nivel, modalidade de ensino e respectiva carga-horaria.
Adicionalmente, essa organiza¢do compreende os programas que dispdem sobre os
conteudos basicos de cada componente e as indicacdes metodoldgicas para seu
desenvolvimento (SAVIANI, 2003). Constituindo-se como um conjunto de
experiéncias e metodologias que norteiam a organizacdo escolar, e pode
consubstanciar a contextualizacdo social e direcionar a formag¢do do estudante em

um sentido amplo.

Na EPT como Educag¢do vinculada a um projeto que ndao busca apenas a
inclusdao nessa sociedade desigual, mas, a constru¢do de outra sociedade, a partir
também da estruturacdo de Instituicdes Escolares associadas ao mundo do trabalho
em uma perspectiva democratica e de justica social, o curriculo tem adquirido status
revolucionario.

Segundo Pacheco (2018), o objetivo central dos Institutos Federais de
Educacao Profissional e Tecnoldgica vai além de formar profissionais para o
mercado, visto que, tais Instituigdes almejam preparar cidadaos para o mundo do
trabalho. Onde o egresso pode ser tanto um técnico, como um filésofo, um escritor
ou tudo isto. Uma formacdo tdo particular que deve contemplar as novas formas de
inser¢do no mundo do trabalho, assim como, suas distintas maneiras de organizacao
produtiva (PACHECO, 2018).

Nessa perspectiva, os preceitos que perpassam pela legislacdo brasileira da
EPT estabelecem que os curriculos dessa modalidade devam fomentar e ter como
referéncias o dialogo entre os campos do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da
cultura mediante uma organizagdo sistematizada conforme o artigo 3° das Diretrizes

Curriculares Nacionais (DCN’s) da EPT:

Os cursos e programas de Educacdo Técnica de Nivel Médio sao
organizados por eixos tecnolégicos, possibilitando itinerarios formativos
flexiveis, diversificados e atualizados segundo os interesses dos sujeitos e
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possibilidades das instituicoes educacionais, observadas as normas do
respectivo sistema de ensino para a modalidade de Educag¢ido Técnica de
Nivel Médio (Brasil, 2012).

Nesse sentido, faz-se importante destacar a autonomia e responsabilidade
dessas instituicdes quando nos referimos aos aspectos formativos inseridos em uma
organizacdo curricular que deve contemplar conhecimentos, saberes e
competéncias profissionais irrestritas ao exercicio profissional. Corporificando
assim, a formacao cidada e seus aspectos histdricos, sociais, culturais e tecnologicos
a partir da articulacdo entre os conceitos pertencentes ao mundo profissional e a

formacao basica (DCN,2012).

O curriculo, como espaco de materializacdo do conhecimento a ser
desenvolvido, constitui uma ferramenta importante de formacao e integralizacdao de
conceitos aplicados ao contexto e vivéncia discente, consolidando-se como um

campo propicio ao amadurecimento do estudante em sentido multidimensional.

Considerando a magnitude do curriculo no percurso formativo e atento a
necessidade de uma organizacdo curricular inspirada nas transformacodes
tecnologicas, sociais e mesmo afetivas de um mundo globalizado e amplamente
conectado; o IFNMG - Campus Diamantina, introduziu em seus Projetos Politicos
Pedagégicos (PPC’s) de Ensino Médio Integrado a Educacao Profissional
Tecnolégica (EMIEPT), as unidades curriculares “Integradoras”. Essas unidades
compodem o chamado “Nucleo Integrador” e sdo deliberadas pelos PPC’s dos Cursos
EMIEPT como:

() um espaco da organizacdo curricular ao qual se destinam as
disciplinas que tratam dos conhecimentos e habilidades inerentes a
Educacio Basica e Técnica, que possuem maior area de integragdo com as
demais disciplinas do curso em relagdo ao perfil do egresso bem como as
formas de integracao (...). O Nucleo Integrador compreende fundamentos
cientificos, sociais, organizacionais, econdmicos, politicos, culturais,
ambientais, estéticos e éticos que alicercam as tecnologias e a
contextualizacdo do eixo tecnoldgico no sistema de produgdo social
(IFNMG, 2017, p. 34).

O Nucleo Integrador pode ser traduzido como um espa¢o da organizacao
curricular flexivel, compativel com os principios da interdisciplinaridade, da
contextualizacdo e da integracdo entre teoria e pratica no processo de aprendizagem

(IFNMG, 2017). Um cenario que permite a construcao e a oferta de novas unidades
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curriculares, proporcionando uma formagao singular e articulada com as demandas

contemporaneas.

Ademais, o Nucleo Integrador estimula a autonomia dos estudantes e amplia
a participacao da comunidade escolar, tendo em vista que os estudantes escolhem
em conjunto com a escola, representada nesse caso por um mediador3s, e os
familiares3? quais Integradoras irao cursar, dentro das possibilidades ofertadas pela

Instituicio (IFNMG, 2017).

Na proposta do IFNMG - Campus Diamantina, essas unidades curriculares sao
construidas e/ou reformuladas continuamente pelos professores, uma atualizacdo
que permite a andlise constante das demandas projetadas pela sociedade. Além de
abrir possibilidades para a abordagem de novos significados e conceitos, entre os
quais destacamos as habilidades e competéncias emergentes das transformagdes
sociais e do trabalho no século XXI, momento marcado por intensos avancos

tecnolégicos.

Nesse aspecto, ressalta-se que o mundo do trabalho tem mudado
celeremente e de inimeras maneiras, num panorama em que a tecnologia disruptiva
e a globalizacdo ganham destaque e modificam profundamente sua estrutura.
Conjunto de alteragdes que inevitavelmente tem implicagdes nas competéncias
necessarias aos futuros trabalhadores do mercado global, um universo cada vez

mais competitivo.

Analisando esses aspectos, subtende-se que o curriculo da EPT por se
integrar aos diferentes niveis e dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da
cultura, deve oportunizar mais que conhecimentos tedricos e técnicos. Ou seja, este
instrumento deve incorporar competéncias transversais que permitam uma
inclusao social real e irrestrita dos estudantes, incluindo o novo espaco que o

trabalho tem assumido.

Sob esse ponto de vista, nosso estudo apresenta uma analise do PPC do Curso

Técnico Integrado em Informdatica do IFNMG - Campus Diamantina frente as

38 0 mediador ¢ a figura (servidor do IFNMG) que acompanha o estudante ao longo do processo
formativo, ajudando-o a realizar a escolha de unidades curriculares do Nucleo Integrador a partir dos
objetivos tracados na etapa de formacao.

39 0 Campus Diamantina orienta que a escolha das Integradoras ocorra por meio de em um processo
de didlogo dos estudantes com a familia e o mediador.
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perspectivas do dinamismo curricular e da constru¢do habilidades e competéncias

que ensejam uma formacao omnilateral.

A educagdo, o curriculo e as transformag6es do novo século

As transformagdes sociais e as recentes perspectivas do mundo do trabalho tém
reportado ao desenvolvimento de novas competéncias e habilidades, o que pressupde
ponderagoes e reestruturagoes dos processos educacionais, particularmente na EPT, com
vistas ao preparo dos estudantes para o enfrentamento dos desafios inerentes a realidade
social. Nessa perspectiva, é importante partimos de uma reflexao inicial sobre os conceitos de

competéncias e habilidades em sentido pedagogico.

No ambito escolar, a competéncia enfatiza a mobilizacdo de recursos, conhecimentos
ou saberes vivenciados. Compreende-se que a abordagem por competéncias enaltece o que o
estudante aprende por si, 0 aprender a aprender, a construcdo pessoal do saber através da
interacdo. E esta pode ser alcancada por intermédio de uma abordagem onde os contetidos
curriculares sao tidos como meios possibilitadores de desenvolvimento, de forma a valorizar
o método pedagogico e a aprendizagem, superando a dicotomia teoria-pratica e enraizando
os valores educativos da escola do século XXI (COSTA, 2004; DIAS, 2010).

Diante do exposto e com o propdsito de nos aprofundarmos no conceito de

competéncias, o quadro 1 apresenta concepg¢des de diferentes autores acerca das

competéncias.
Quadro 1- Pontos consensuais do conceito de competéncia
PONTOS CONSENSUAIS AUTORES
A competéncia manifesta-se normalmente em agdes ou Mando, 1990; Gilbert e Paulitier,
comportamentos, é indissociavel da atividade. 1992; Spenser e Spenser, 1993.

A competéncia estd relacionada com o desempenho, ou o McClelland, 1973; Hofrichter e
cumprimento de resultados. Nao basta saber fazer, mas, Spenser, 1996.
também o que fazer e como fazer.

A competéncia é observavel, reconhecida e avaliavel. Spenser e Spenser, 1993; Toupin,
1998; Green, 1999; Zwell, 2000.

A competéncia esta relacionada com situagdes especificas, Gilbert e Paulier,1992; Hofrichter
devendo ser sempre contextualizada e contingente. e Spenser, 1996.

A competéncia é um processo estruturado, mas Campell e Luchs, 1997;

simultaneamente dinimico e mutavel.

A competéncia estd também relacionada com McClelland, 1973; Boyatzis, 1982;
conhecimentos. Spenser e Spenser, 1993; Green,
1999.

Fonte: Cascio (2004)
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Ainda, segundo o Ministério da Educagdo, as competéncias sao as
modalidades estruturais da inteligéncia, ou melhor, acbes e operacdes que
utilizamos para estabelecer relagdes com e entre objetos, situa¢des, fendmenos e
pessoas que desejamos conhecer. As habilidades, por sua vez, decorrem das
competéncias adquiridas e referem-se ao plano imediato do 'saber fazer'. Assim, a
partir das acdes e operagdes, as habilidades aperfeicoam-se e articulam-se,

possibilitando novas reorganizag¢des das competéncias (BRASIL, 1999).

Destarte, o modelo de ensino e aprendizagem por competéncias e
habilidades amplia as concep¢des e supera a simples transmissdo de contetdo. Ele
engloba o que o estudante pode fazer com determinado contetido, como ele o
interpreta, como ele estabelece relacdes com outros contetidos, como ele o transpoe
nas situagdes praticas, como ele o transforma. Nessa abordagem, hd uma
preocupac¢ao maior com a aplicacdo da informac¢dao adquirida, uma vez que, a
competéncia estd interligada a capacidade de abstrair conhecimentos e transporta-

los para outras esferas (RANGEL, MOSCARZEL E PIMENTA, 2016).

Nesse movimento educacional que vislumbra a implementacio de
competéncias que implementem o desenvolvimento de novas habilidades na EPT, é
imprescindivel considerarmos a articulagio entre as unidades curriculares
desenvolvidas sob a perspectiva da formacdo omnilateral e integral dos sujeitos
como processo intrinseco ao mundo do trabalho, assim como suas relagdes com as
concepgdes da sociedade contemporanea (FRIGOTTO, CIAVATTA E RAMOS, 2005).

A construcdo curricular baseada em uma formacdo integral tem como
principios a formacgdo dos sujeitos sob os pressupostos das variacdes dimensdes que
o compdem. Nesse sentido, recorremos a formacgdo idealizada por Anisio Teixeira,
que tem seu alicerce em atividades intelectuais, artisticas, profissionais, fisicas e de
saude, além da formacdo de habitos, atitudes, bem como o cultivo de aspiragdes.
Processo educacional que tem entre seus propositos a constru¢do do adulto
civilizado, pronto para encarar o progresso, a “civilizagdo técnica e industrial” capaz
de alavancar o pais (TEIXEIRA, 1959).

Sobre a concepcao formativa em sentido integral de Anisio Teixeira, cabe
destacar alguns conteidos que o educador propde como importantes a serem

abarcados pelas Instituicdes Escolares:
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(-..) programa completo de leitura, aritmética e escrita, e mais ciéncias
fisicas e sociais, e mais artes industriais, desenho, musica, danca e
educacao fisica (..) saide e alimento a crianga, visto ndo ser possivel
educa-la no grau de desnutricdo e abandono em que vive (TEIXEIRA,
1959, p.79)

Refletindo sobre o modelo formativo de Anisio Teixeira apresentado,
subtende-se que a concep¢do de Educagdo Integral de Anisio tem como bases as
relagdes entre a formacao estudantil, o progresso e o desenvolvimento social que
perpassa pela construgdo curricular em um processo de ensino e aprendizagem que
inclui a aplicacdo conceitual tal qual, observamos na abordagem por habilidades e
competéncias.

Reportando essas percepc¢des para o cenario atual, sob o ponto de vista
operacional da implementagdo de uma relacao intima entre a formacao abrangente
dos sujeitos engajada as perspectivas sociais, alguns estudiosos da Educagdo
manifestam um sentimento de disjuncao entre os séculos passados e o século XXI,
sendo que o Ultimo requer novas formas de ensinar e aprender. E de nosso
conhecimento que os estudantes de hoje, pela maior imersao tecnolégica, sdo
essencialmente diferentes dos estudantes do passado, e, portanto, implicitamente

tém metas de aprendizado diferentes e nesse sentido, necessitam de abordagens

pedagogicas diferentes (KERELUIK et al, 2013).

As modificagdes comportamentais dos estudantes do novo século sdo um
reflexo das transformacdes dos ultimos tempos, que também desencadearam
mudancgas no processo laboral. Mudancas que devem ser particularmente abarcadas
pelas escolas de formacao técnica e tecnoldgica posto seu carater formativo, que
engloba o preparo de cidaddos criticos para o mundo por meio da abordagem
integrada do conhecimento, proporcionada pela articulagdo entre as formagdes
“Béasica e Técnica”. Nesse momento, é importante destacar o artigo 5° das Diretrizes

Curriculares da EPT de nivel médio:

Os cursos de Educagido Profissional Técnica de nivel médio tém por
finalidade proporcionar ao estudante conhecimentos, saberes e
competéncias profissionais necessarios ao exercicio profissional e da
cidadania, com base nos fundamentos cientifico-tecnolégicos, sécio
histéricos e culturais (BRASIL, 2012).

Esse trecho da legislacdo remete-nos a compreensao de que a EPT, em

especial na modalidade integrada ao Ensino Médio, abrange uma formacgao
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complexa centrada no desenvolvimento tecnoldgico articulado aos anseios e
necessidades sociais, e como tal, deve acompanhar as alteragcdes que vém sendo
anunciadas pela sociedade. Fato que atribui a modalidade uma revisao necessaria e
constante sobre as competéncias e habilidades desenvolvidas.

A forca de trabalho demandada por uma economia cada vez mais globalizada,
requer um modelo educacional que extrapole a repeti¢do e o conhecimento basico. E
nesse sentido, que a educagao do século XXI se abre a um universo de possibilidades
e exige competéncias relacionadas a colaboracao e criatividade, com estimulos a

inovacao (figura 1).

Figura 1-Temas centrais da educac¢do do século XXI

INOVACAD E
CRIATIVIDADE
VIDA E ;
CARREIRA CURRICULD
TEMAS
CENTRAIS DA
EDUCACADO
DO SECULO
XX
TECHMOLOGIA PENSAMENTO
DA CRITICO
INFORMACAD
INTERACAD

E
COMUNICACAD

Fonte: Elaborado pelos autores.

Mas afinal, o que significa a Educagdo do século XXI? Quais os conhecimentos

necessarios para viver e aprender no século XXI?

Estudos realizados por Kereluik et al. (2013) nos direcionam a um conjunto
de aspectos formativos transversais (quadro 2) e as abordagens pedagoégicas

adaptaveis.
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Quadro 2- Aspectos formativos relevantes para o século XXI

Pensamento critico

Leitura e compreensao

Escuta e Fala ativas

Resolugao de
complexos

problemas

Julgamento e tomada de decisdes

Gerenciamento de tempo

Coordenagao

Conhecimento da  aplicagao

pratica da ciéncia e tecnologia

Administragao e gestdo

Tomar decisdoes e resolver

problemas

Fonte: Kereluik et al. (2013).

ASPECTOS FORMATIVOS

Usar logica e raciocinio para identificar os pontos fortes e fracos das
solugdes alternativas, conclusdes, ou abordagens para problemas.

Entender sentengas escritas e paragrafos em documentos
relacionados ao trabalho.

Dar total atengdo ao que as outras pessoas estao dizendo, dispor de
tempo para entender as pontuacdes que estdo sendo efetuadas,
fazer perguntas conforme apropriado e ndo interromper em
momentos inapropriados.

Identificar problemas complexos e revisar informagdes
relacionadas para desenvolver e avaliar opgdes e implementar

solugdes.

Considerar os custos e beneficios relativos de agdes potenciais para
escolher o mais adequado.

Compreender as implicagdes de novas informagées para a solucdo
de problemas atuais e futuros e tomar decisdes, gerenciando o
proprio tempo e o tempo dos outros.

Ajustar agdes em relagdo as agdes de outras pessoas.

Principios, técnicas, procedimentos e equipamentos para a
concepc¢ao e producio de varios produtos e servigos.

Conhecimento dos principios de negdcios e gestdo envolvidos no
planejamento estratégico, alocagdo de recursos, modelagem de
recursos humanos, técnica de lideranca, métodos de produgao e
coordenagdo de pessoas e recursos.

Analisar informagdes e avaliar resultados para escolher a melhor
solugdo e resolver problemas.

Diante dos aspectos formativos apresentados, é possivel perceber que o

ensino e aprendizagem por competéncias e habilidades se associada a construgdo
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socialmente articulada do conhecimento, o que lhe confere potencial de resposta as
demandas projetadas pelo novo século. Esses preceitos nos colocam diante de um
conceito educacional transformador, que perpassa pelo planejamento curricular
com vistas ao desenvolvimento competéncias que estimulem o desenvolvimento de

habilidades em ascensao, pertinentes ao mundo globalizado.

A partir deste momento, sob o paradigma da Educacao como parte do todo e,
portanto, vinculada aos contextos econdmicos e sociais, especialmente
implementados pela EPT, convidamos o leitor a uma breve reflexdo sobre o cenario

brasileiro.

No Brasil, as vantagens comparativas sdo os recursos naturais, que permitem
a exportacdo de matérias-primas, ja o setor de servicos é favorecido pelo baixo valor
da forca de trabalho. O que nos insere, quanto a nova divisdo internacional do
trabalho, como um pais que tem como base econdmica a produgio e exploracdo de
commodities minerais e agricolas e alguns produtos manufaturados. Cendrio
atraente para industrias estrangeiras em segmentos produtivos que agregam

reduzido valor tecnolégico (MOTTA E FRIGOTTO, 2017).

Tracando um paralelo entre as transformagdes mundiais e o panorama brasileiro,
deparamo-nos com a Educacdo e seu potencial em nos fazer avangar e nos conduzir a um
novo patamar no mundo. Pois, é por meio do preparo de jovens criativos, aptos a
desenvolverem tecnologias, solucionar problemas, interagir socialmente, pensar, criticar e
inovar, que a mudanca pode acontecer, uma vez que, a Educagao liberta, revigora e abre

possibilidades.

Diante da Educagdo como questao central do desenvolvimento tecnologico nacional
e da formagdo para o mundo do trabalho, apresentamos o processo de implementagdo e
construcdo das unidades curriculares ofertadas no Nucleo Integrador do Curso Técnico

Integrado em Informatica do IFNMG - Campus Diamantina.

Caracterizagdo e analise das Integradoras ofertadas pelo Curso Técnico Integrado em
Informatica do IFNMG - Campus Diamantina

A principio vamos apresentar a proposta curricular dos Cursos
Integrados do Campus Diamantina, genericamente representada na figura 2, cuja

disposicao nos apresenta a possibilidade de implementa¢do de novas unidades
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curriculares. Constituindo-se assim, como um espaco dindmico destinado a
construgdes educacionais capazes de proporcionar aos estudantes uma formagdo
particular, posto que estas unidades podem ser construidas e/ou reformuladas
semestralmente por estudantes e professores, e, portanto, articuladas com as

demandas recentemente projetadas pela sociedade (IFNMG, 2017).

Figura 2- Estrutura curricular do Curso de Ensino Médio Integrado em

Informatica do IFNMG - Campus Diamantina

Nicleo
Integrador

Fonte: Diamantina-MG (IFNMG, 2017).

As unidades curriculares flexiveis, nesse trabalho s3do denominadas
“Integradoras”, podem ser escolhidas a critério dos estudantes e sdo estruturadas,
respeitando a plenitude do curriculo, considerando a interface entre os nucleos
Basico e Técnico (IFNMG, 2017). As Integradoras sdao materializadas no “Nucleo
Integrador”, o qual consubstancia um espaco que permite a inovacao e o
desenvolvimento de um processo formativo que vislumbra o individuo em um

aspecto multifacetado.

Metodologia

Nossa pesquisa é classificada, quanto ao objetivo, como exploratéria com
abordagem qualitativa e recorreu a revisdo de literatura com relagdo as
transformacdes sociais, educacionais e as novas perspectivas do mundo do trabalho,
bem como aos estudos da legislacdo estruturante EPT e a analise documental do PPC
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Curso Técnico Integrado em Informatica do IFNMG/Diamantina, a partir das

unidades curriculares ofertadas no Nucleo Integrador (FIGUEIREDO 2007).

Resultados e Discussoes

Ao ponderar sobre o PPC do Curso Técnico em Informatica, destacamos
algumas Integradoras (figura 3) que contemplam habilidades fundamentais ao
cidadao contemporaneo. Visto que, elas incorporam a formacdao em seu sentido

integral e estimulam o desenvolvimento de aspectos, cognitivos, afetivos e sociais.

Figura 3- Disciplinas ofertadas pelo IFNMG - Campus Diamantina que contemplam

habilidades fundamentais ao cidadio do século XXI.

s

* Revolugdo dos mapas * Educagio ambiental

* Inteligéncia artificial * Consumo e meio ambiente

Técnico
integrado em
informatica

Competéncias
e habilidades
( do século XXI

* Sociologia das relagdes do
trabalho

* O corpo comunicador

* Empreendedorismo

* Tecnologias da
informagdo e sociedade

b

Fonte: elaborado pelos autores.

As Integradoras apresentadas na figura 3 nos colocam diante de um universo
de possibilidades e a analise dessas unidades mediante um paralelo com as
competéncias e habilidades contemporaneas, abarcadas pelo quadro 3, revelam
dialogos com uma educacao atual, exaltando a formacdao em sentido amplo (ALVES E

DE FARIA, 2020).
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Quadro 3- Unidades curriculares Integradoras e a educagdo contemporanea

INTEGRADORA ITENS DA EMENTA ESTIMULOS/ABORDAGENS DO
SECULO XXI
Revolucao dos Tecnologias da informacdo e da informatica -Inovacgao e criatividade
Mapas relacionadas ao Geoprocessamento. -Tecnologias da informacgao
Conceitos fundamentais de sistema de -Vida e carreira
informag¢do  geografica  (SIG). Dados -Pensamento critico
espaciais e ndo espaciais.
Inteligéncia Principios e técnicas de Inteligéncia -Inovacdo e criatividade
artificial Artificial. Algoritmos para Inteligéncia -Tecnologias da informagao
Artificial. -Vida e carreira
-Pensamento critico
Educacao Degradacdo ambiental e desenvolvimento -Vida e carreira
ambiental sustentavel. A Educacdo Ambiental e os -Inovacao e criatividade

Consumo e meio
ambiente

Empreendedorism
()

Tecnologias da

setores socioecondmicos. Ecoturismo e

Turismo Ecolégico.

Sociedade de consumo e a questdo
ambiental. Obsolescéncia programada e a
questdo ambiental. Responsabilidade
socioambiental na produg¢do, consumo e
descarte.

Tipos de empreendedorismo.
Caracteristicas e habilidades do
empreendedor. O ecossistema das Startups.
Incubadoras e aceleradoras. Modelos de
plano de negdécios. Pratica Empreendedora.

Nogoes de cidadania e participacdo politica

-Pensamento critico

- Vida e carreira
- Inovacao e criatividade
-Pensamento critico

-Vida e carreira
- Inovacgdo e criatividade
-Pensamento critico

-Inovacao e criatividade

informacdo e no Brasil contemporaneo. Andlise da -Tecnologias da informagao
sociedade condicdo social brasileira quanto a renda, -Vidae carreira

classe, pobreza/miséria, padrdes de riqueza -Pensamento critico

e desigualdade social. O uso das tecnologias

informacionais no Brasil e sua influéncia no

processo de cidadania. Comunicagdo, midia

e cidadania no Brasil contemporaneo.
Sociologia das A organizacdo e caracteristicas do trabalho. -Inovacao e criatividade
relacdes do Divisdo social do trabalho. Tipos de -Vida e carreira
trabalho Solidariedade. Meios de producdo, forgcas -Pensamento critico

produtivas e relacdes de produgao.

Estrutura social e acdo social. As

transformagdes recentes no mundo do

trabalho.
0 corpo Corpo Midia. O que o corpo diz. -Criatividade
comunicador Comunicando com 0 movimento. -Interacdao e comunicagdo

Plasticidade da agdo. O grupo e o individuo.
Forma e fluxo. O corpo no tempo e espaco.
Dialogos do corpo.

Fonte: Elaborado pelos autores.

-Vida e carreira

O quadro 3 traz algumas Integradoras descritas no PPC sob o aspecto das
abordagens centrais e a educagdo do século XXI relacionados na figura 3, e nos

remete a uma proposta que busca a contextualizacao dos conteddos, relacionando-
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os aos designios do mundo globalizado. E importante destacar que essa estrutura
organizacional do curriculo também considera o desenvolvimento da comunicagao
além da escrita, pois, incorpora a linguagem corporal e a construcdo de relagdes
interpessoais. Dessa forma, fomenta-se o estimulo as relacdes e aos vinculos
afetivos, contribuindo assim, para a inser¢do do estudante em universo tecnolégico,
mas, sobretudo conectado. Consolidando experiéncias de aprendizagem que
possibilitam modificagdes nas estruturas cognitivas e conduzem a reestruturacao do
pensamento segundo as necessidades de cada individuo (FEUESTEIN apud

CASADOS, 2002).

Foram contabilizadas noventa e nove unidades curriculares Integradoras no
PPC que podem ser ofertadas ao longo Curso, o qual registra um compromisso com a
manutenc¢ado da diversidade na oferta. Para auxiliar a compreensao e o estudo, essas
unidades foram agrupadas considerando aspectos gerais de abordagem elencadas
na figura 4. Essas unidades foram relacionadas considerando sete abordagens:
“Saude, Sociedade e Meio Ambiente”, “Comunicacdo Corporal, Oral e Escrita”,
“Histéria, Cultura, Comportamento e Relacdes Interpessoais”, “Raciocinio e Logica”,
“Tecnologia, Sociedade e Meio Ambiente”, “Tecnologias Digitais” e “Sociedade e

Carreira”.
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Figura 4- Integradoras e abordagens relacionadas (%)

Sociedade e carreira S.al.]de, S_GCiEdadE -
(12,13%) meio ambiente (5,05%]

Tecnologias digitais Comunicacdo corporal,
(15,15%) oral e escrita (27,27%)

Tecnologia,sociedade e
meio ambiente
{15,15%)

Historia, Cultura,
comportamento e
relacbes interpessoais
{19,19%)

Fonte: Elaborado pelos autores.

A andlise do grafico nos permite ponderar sobre a amplitude e complexidade
do espectro de tematicas abordadas no curriculo do Curso de Informatica, uma vez
que é considerado o desenvolvimento de habilidades particulares, que abrangem a
percep¢do ampla da comunicagdo, o desenvolvimento e a aplicacdo tecnoldgica, as
relacdes sociais e até aspectos da carreira. Fatos que denotam um cuidado em
preparar o estudante para vivéncia e convivéncia em sociedade, além de incitar
praticas que envolvem a criatividade e a inovacdo por meio da exploracao de
estimulos multiplos. Influéncias importantes, pois, na contemporaneidade por
melhor que seja o dominio técnico do profissional, este ird encontrar dificuldades de
se inserir e se manter no mundo do trabalho se ndo for capaz de desenvolver um
conjunto de competéncias transversais que servirdo de suporte entre o
conhecimento técnico e a pratica profissional, tornando-o tnico (KERELUIK et al.

2013; TISHKOVSKAYA & LANCASTER, 2012).
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Consideragoes Finais

0 novo século ja ndo é de multiddes de empregados facilmente substituiveis
que realizam tarefas parcelares e repetitivas segundo solicitacoes e exigéncias das
hierarquias. No atual mundo do trabalho, os sujeitos devem ser capazes de tomar
iniciativas e decisOes, de cooperar eficazmente em projetos descentralizados e de
acrescentar valor, a partir da inovagdo e do desenvolvimento de novos
produtos/servigcos que contribuam para o desenvolvimento tecnologico e humano

da sociedade.

Diante da educagdao como peca essencial nessa construgao, a reformulagao de
curriculos como instrumentos que norteiam e organizam os processos de ensino e
aprendizagem, pode se apresentar como uma possibilidade educacional de sucesso.
Nesse sentido, nossos estudos acerca do PPC do Curso Técnico Integrado em
Informatica do IFNMG - Campus Diamantina nos colocam diante de unidades

curriculares que instigam e provocam a reflexao dos estudantes.

O projeto pedagégico apresentado considera a educagao como parte do todo
e insere discussdes que contemplam desde as questdes ambientais, a saude, e as
tecnologias digitais cada vez mais presentes, até os aspectos culturais e regionais do
pais, assim como, as relacdes sociais e as comunicag¢des orais, escritas e corporais.
Pois, o ser humano é complexo e mesmo inserido em um século onde ha uma
implementagdo tecnoldgica cada vez maior, as conexdes sdo possiveis somente pela

construcdo de vinculos e elos sociais e afetivos.

Esses novos estimulos e abordagens apresentados nos conduzem ao
desenvolvimento e ampliacdao do potencial de aprendizagem e consequentemente da
inteligéncia, dado que, este, se configura considerando a combinacdo de fatores
bioldgicos, sociais, culturais e do meio em que o sujeito vive, levando-se em
consideracdo suas interagdes diretas e indiretas. Assim, a estruturacao curricular
reporta a construcdo do conhecimento pelo estudante como ser atuante no mundo,
como profissional e como cidaddo com potencial de transformar do meio que o
envolve a partir da aplicacio das competéncias e habilidades, enquanto
instrumentos que conectam o conhecimento e desempenho por meio de a¢des e/ou

comportamentos indissociaveis das atividades.
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Logo, as modificagcdes organizacionais, propostas pelo Campus Diamantina,
enfatizam a importancia acerca da realizagdo constante de reflexdes sobre as
praticas pedagogicas frente aos estimulos impostos pelas transformagdes sociais,

pelo mundo do trabalho e suas relagées com o curriculo.
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Uma abordagem interdisciplinar para o ensino das Ciéncias ambientais:
Estudo de Caso na Serra do Espinhaco/MG.

Emerson Delano Lopes
Jodo Antonio Motta Neto

Paulo Marinho de Oliveira

Resumo: A dificuldade em se desenvolver metodologias interdisciplinares tem
limitado a formagdo de profissionais, dificultando uma visdao abrangente sobre a
questdao ambiental. Para minimizar isso, foi desenvolvido um Projeto Integrador, no
Curso Técnico em Meio Ambiente Campus Diamantina, na regido do Pau de Fruta
(Diamantina - MG). O trabalho foi conduzido a partir de levantamento bibliografico,
atividades laboratoriais e visitas a campo, buscando a integracdo das disciplinas
Solos e Meio Ambiente, Recursos Florestais e Gestdo de Bacias Hidrograficas. Ao
final da etapa de campo foram feitas discussdes com o alunado para que fosse
interpretado o cenario atual da area, efetuando relagdes de causa-efeito e
elaborando propostas para a conservacao da regido, pois ela é um local privilegiado
para a realizacdo de Educacdao Ambiental e para o desenvolvimento do geoturismo. E
o Projeto Integrador favoreceu uma visdo holistica dos problemas do lugar,
possibilitando que fossem formuladas propostas de melhorias.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade; Diagndstico Ambiental; Geoconservacao.

Introduc¢ao

fragmentacdo do conhecimento durante o processo formativo na

educacdo formal tem sido um limitante na formagao de

profissionais, particularmente na area de geociéncias, pois dificulta
uma visdo holistica a respeito da problematica ambiental (MUCIDA et al., 2012;
SANTOS et al., 2013/2014; GOULART et al., 2014; CRUZ e TEODORO, 2016). Bizerril
e Faria (2001) listam diversas dificuldades para a realizacdo de bons projetos
interdisciplinares nas escolas brasileiras, tais como a dificuldade de planejamento
de aulas conjuntas, a falta de projetos nas escolas, a auséncia de um planejamento
anual, a descontinuidade na realizacdo dos projetos, a propria distribuicao das
unidades curriculares ao longo do processo formativo, a descontinuidade nas
politicas educacionais, a constante rotatividade de pessoal docente e a precarizagao

das condigdes de trabalho dos professores.
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Dias e Bonfim (2011) relatam a dificuldade no desenvolvimento de projetos
interdisciplinares envolvendo a tematica ambiental, seja pela dificil interacao das
diferentes areas do conhecimento, seja pela incompreensao da interdiscipinaridade
nesses projetos. E, na tentativa de minimizar tal situa¢do, foi desenvolvida uma
proposta denominada Projeto Integrador, com alunos do Curso Técnico em Meio

Ambiente, do IFNMG - Campus Diamantina.

Neste Projeto Integrador buscou-se uma integragdo entre as areas tematicas
de Solos, Florestas e Recursos Hidricos em atividades realizadas na regiao
denominada Pau de Fruta, localizada na cabeceira da bacia hidrografica do
Ribeirdo das Pedras. Essa regido apresenta grande importincia para o
abastecimento de agua municipal e ha décadas vem sofrendo com problemas
ambientais (NEVES, 2005). Ela esta localizada a cerca de quatro km do municipio
de Diamantina (Figura 1), em uma altitude de 1.300 m, sob um clima do tipo Cwb
(Koeppen), com temperatura média de 18,8 °C e com precipitagio média de
1.498mm. A vegetacao tipica da regido é o Cerrado, com as suas fitofisionomias de
campos sujos e ralos, campos rupestres, o cerrado stricto sensu, o cerradao, as
florestas estacionais deciduais e semi-deciduais, além das formacdes de matas
ciliares, matas de galeria e das veredas, essas associadas aos recursos hidricos no

bioma (IBGE, 2012).

A regiao do Pau de Fruta é muito frequentada por praticantes de esportes
outdoor nas trilhas dela, possuindo grande potencial geoturistico, pois abriga
geossitios e sitios de geodiversidade com valor cientifico, educativo e turistico
(BRILHA, 2016; MOTTA NETO et al., 2017), tais como, uma bela vista do Pico do
Itambé, o ponto mais alto da Serra do Espinhaco e sitio geomorfoldgico (CHAVES et
al., 2013), corredeiras e cursos d’agua, afloramentos de quartzitos, sitios mineiros
abandonados (lavras de cristal de quartzo e pedreiras de quartzito para
calcamento), sitios arqueolégicos onde foram achados pinturas rupestres e
artefatos liticos - “Casa de Pedra e Casa de Pedra Norte” (HORTA, 2009) e um sitio
paleoambiental composto por uma extensa turfeira (organossolo), onde foram
realizados estudos palinolégicos e isotépicos (HORAK, 2009), permitindo realizar

reconstituicdes paleoambientais de importancia regional.
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O objetivo deste trabalho foi realizar um diagnéstico ambiental integrado, de
modo que os alunos do Curso Técnico em Meio Ambiente desenvolvessem uma
visdo sistémica da area de estudo, compreendendo os seus problemas ambientais
de forma interligada e interdependente, e propondo consequentemente, acdes e

iniciativas para a geoconservacao da area.

Figura 1. Localiza¢do da area.
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Fonte: adaptado de NEVES et al. (2008)

Metodologia

Este trabalho foi composto de levantamento bibliografico, realizacdo de
atividades nos laboratdrios de informatica e visitas a campo para registro
fotografico, coleta de material e andlise in loco dos problemas ambientais
existentes (Figuras 2, 3 e 4). O Projeto Integrador foi baseado em um
entrelacamento das unidades curriculares Solos e Meio Ambiente, Recursos
Florestais e Gestdo de Bacias Hidrograficas. Salvio et al. (2006) ao realizar um

projeto na regido do antigo Distrito Diamantino, priorizou a interdisciplinaridade
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como ideal de interpretacio da paisagem e anadlise da realidade, buscando a
integracdo de saberes e evitando o afastamento entre as diferentes areas do

conhecimento, no caso, Histdria, Geografia e Arqueologia.

As diferentes unidades curriculares, mediante orientacdo de cada professor

da area, realizaram as seguintes atividades:

SOLOS E MEIO AMBIENTE

Nesta unidade curricular foi realizado um levantamento expedito de solos,
composto de revisao bibliografica, reconhecimento a campo, abertura de perfis,

registro fotografico e elaboragdo de croqui tematico.

RECURSOS FLORESTAIS

Para a caracterizacdo da vegetacdo foi feito um levantamento floristico nas
areas de preservacdo permanente, definindo as espécies florestais-chave com

potencial para utilizagdo nos processos de restauracao florestal.
GESTAO DE BACIAS HIDROGRAFICAS

A caracterizacdo da bacia hidrografica do Ribeirao das Pedras foi realizada a
partir da avaliacdo e analise das caracteristicas morfométricas e da geracdao de um
mapa tematico e de um modelo digital de elevacao (MDE), utilizando para isso os
softwares Google Earth Pro e SketchUp. Também foram feitas trés incursdes na area

em questdo para reconhecimento a campo e registro fotografico.
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Figura 2. Fluxograma das atividades desenvolvidas.
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Elaboragao do Fluxograma: Crislaine Guimaraes (2017)

Ao final destas etapas, foram realizadas discussdes em sala de aula, de modo
que os alunos pudessem interpretar o cendrio atual da area, efetuando relacdes de
causa-efeito, conectando os fatos e fazendo proposi¢cdes para a conservacao da

area.
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Figura 3. Momento de discussao e Figura 4. Realizacdo de reconhecimento
analise. de campo.

Fonte: Arquivo dos autores. Fonte: Arquivo dos autores.

Resultado e discussao
SOLOS E MEIO AMBIENTE

Da mesma forma que Neves (2005), as principais classes de solos
encontradas foram o Neossolo Litélico, o Neossolo Quartzarénico e o Organossolo
Mésico, caracterizando a pedodiversidade local. Estes solos ocupam locais
definidos na paisagem, sendo o Neossolo Litolico nas partes mais altas do relevo e
proximo aos afloramentos quartziticos, os Neossolos Quartzarénicos no tergo
médio das encostas e os Organossolos Mésicos no terco inferior da paisagem,

préximos aos cursos d’agua.

Basicamente, tratam-se de solos com baixa fertilidade, alta acidez, teores de
aluminio trocavel elevados e baixa capacidade de retencdo de umidade devido a
textura arenosa, a exce¢do do Organossolo Mésico, permanentemente saturado

pela 4gua ao longo do ano devido a sua posi¢do no relevo (Figura 5).

N6s vemos vocés. 187



Figura 5. Amostragem do Organossolo Mésico.

Fonte: Arquivo dos autores.

RECURSOS FLORESTAIS

As peculiaridades fito-climaticas e de relevo observadas na regido da Serra
do Espinhago Meridional, na regido de Diamantina - MG, favorecem a ocorréncia de
uma grande variedade de ambientes com diferentes tipos vegetacionais,
destacando-se uma flora caracteristica do bioma Cerrado (NUNES e SENRA, 2005).
Esse bioma destaca-se como o segundo bioma brasileiro, sendo constituido por uma
série de formagdes vegetais muito ricas em termos botanicos (RIBEIRO, 1998), onde
sdo observadas desde formacgdes campestres até formacdes florestais. E as
principais fitofisionomias observadas na APA foram o Campo Rupestre, o Campo

Sujo e a Mata de Galeria.

0 Campo Rupestre caracteriza-se pela vegetacdo herbaceo-arbustiva, com a
presenca eventual de arvoretas pouco desenvolvidas, abrangendo um complexo de
vegetacdo que agrupa paisagens em microrrelevos com espécies tipicas, ocupando
trechos de afloramentos rochosos. Geralmente, ocorre associado aos Neossolos
Litolicos ou nas frestas dos afloramentos quartziticos, resultado semelhante ao
encontrado por Salvio et al. (2006), em que o Campo Rupestre predominou nos

afloramentos rochosos, relacionando esse fato ao pouco desenvolvimento desta
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classe de solos, que nao permite boa disponibilidade hidrica e consequentemente

um inexpressivo crescimento vegetativo.

0 Campo Sujo encontrado na area da APA apresenta arbustos e subarbustos
esparsos cujas plantas sao menos desenvolvidas que as arvores do Cerrado stricto
sensu. Este tipo fitofisiondmico é encontrado nos Neossolos Quartzarénicos, ou
eventualmente, em pequenos afloramentos rochosos de pouca extensao. Ja a Mata
de Galeria foi observada na cabeceira de drenagem do curso d’agua, associada aos
Organossolos. Ao realizar um estudo de correlacdo entre solo e vegetacdo em uma
area de Cerrado sobre influéncia do Grupo Urucuia, Silva et al. (2015) concluiram
que o teor de carbono organico esta relacionado com o teor de umidade do solo, e

juntamente com a textura do solo, determinaram a ocorréncia das diferentes

fitofisionomias neste estudo.

Estas formacoes vegetais encontram-se antropizadas e degradadas, estando
o Campo Rupestre, o Campo Sujo e a Mata de Galeria no estado inicial de sucessao,
fato explicado pelas constantes queimadas na regido. A utilizacdo indiscriminada
dos recursos da flora local tem corroborado para a reducao da biodiversidade dos
ecossistemas proprios do Cerrado da area. Essa biodiversidade apresenta uma
série de beneficios diretos, como a sua utilizacdo na alimenta¢do da populagdo e da
fauna, no fornecimento de farmacos naturais utilizados na medicina popular, no
fornecimento de plantas para a ornamentacgao e arborizagao, assim como apresenta
uma série de beneficios indiretos, como a conservacao e o recobrimento dos solos
frageis da area e a manutencao da qualidade dos recursos hidricos da bacia
hidrografica. Assim, o estabelecimento de estratégias de conservacao e de
recupera¢ao dos ecossistemas naturais do Cerrado é de fundamental importancia
para a manutencdo da qualidade ambiental que é proporcionada pela

biodiversidade floristica.

GESTAO DE BACIAS HIDROGRAFICAS

A Gestao Integrada dos elementos que compdem o ecossistema bacia
hidrografica é fator preponderante para a produ¢do de dgua em quantidade e
qualidade. E o que define as vazdes e a qualidade da agua produzida esta

relacionado com o uso e a ocupagao dos espagos em uma bacia hidrografica. Nesse
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trabalho, a individualizacdo e delimitacdo da bacia foram feitas utilizado o
programa Google Earth Pro, ferramenta que apresenta bons resultados para essa

finalidade, de acordo com Freitas et al. 2012 (Figura 6).

Figura 6. Modelo digital de elevacdo da area.

Bacia de Cabeceira

Sub-bacia hidrogréfica do Ribeiréo das Pedras
Diamant itina - MG

Legenda

(7 BH de Cabeceira
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@ Eucalipto

@ Mata de Galeria

Fonte: Arquivo dos autores.

A individualizagdo da bacia permitiu determinar as caracteristicas
morfométricas da mesma, como a area de drenagem (0,37 km?), perimetro (2,45
km), comprimento axial (0,73 km), coeficiente de compacidade - kc (1,14), fator de
forma - kf (0,69), comprimento do curso d*agua principal (0,58 km), comprimento
do talvegue (0,53 km), desnivel entre as extremidades do curso d’dgua (27 m),
densidade de drenagem - Dd (1,56 km/km?), densidade da rede de drenagem - DR
(2,7 cursos d’adgua/ km?), sinuosidade do curso d'dgua principal - S (1,09) e

declividade do curso d*agua principal - I (46,55 m/Km).

Quanto a analise dessas variaveis, foi possivel inferir que se trata de uma
bacia de 22 ordem ou de cabeceira. A densidade de drenagem é de 1,56 km/km?,
indicando que a mesma possui baixa capacidade de drenagem. E relevante
mencionar que a densidade de drenagem é um fator importante na indicacao do
grau de desenvolvimento do sistema de drenagem de uma bacia. Sendo assim, esse
indice fornece uma indicacao da eficiéncia da drenagem da bacia, expressa pela
relacdo entre o somatoério dos comprimentos de todos os canais da rede, sejam eles
perenes, intermitentes ou tempordrios e a area total da bacia (ANTONELI e

THOMAZ, 2007). Christofoletti (1969) destaca que valores menores que 7,5
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km/km? apresentam baixa densidade de drenagem, valores entre 7,5 e 10,0
km/km? apresentam média densidade e valores acima de 10,0 km/km?

apresentam alta densidade hidrografica.

Ja de acordo com Villela e Mattos (1975), a densidade de drenagem pode
variar de 0,5 km/km? em bacias com drenagem pobre, a 3,5 km/km? ou mais, em
bacias bem drenadas, indicando também que a bacia em estudo possui baixa
capacidade de drenagem. A densidade hidrografica também é baixa (2,7
canais/km?), ou seja, menos de trés canais por km?. O fator de forma é de 0,69 e o
coeficiente de compacidade de 1,14, indicando que o perimetro da bacia aproxima-
se a um circulo, favorecendo os processos de inundac¢do (cheias rapidas), pois ha
maiores possibilidades de chuvas intensas ocorrerem simultaneamente em toda
sua extensdo, concentrando grande volume de &agua no tributdrio principal
(CARDOSO et al., 2006). O indice de sinuosidade préximo a 1 indica que os canais
tendem a serem retilineos, enquanto que os valores superiores a 2,0 indicam que
os canais tendem a ser tortuosos e os valores intermediarios indicam formas
transicionais, regulares e irregulares. Essa bacia possui um canal retilineo, o que de
acordo com Antoneli e Thomaz (2007), pode favorecer maior volume de transporte

de sedimentos.

Da mesma forma que Motta Neto et al. (2017) constataram, nesse cenario
foram observados diversos impactos ambientais, dos quais podemos citar as
queimadas, a erosdo hidrica (sulcos e laminar), o assoreamento dos corpos d’agua,
a disposicdo inadequada de residuos solidos, a ocorréncia de pastagens com a
presenca de rebanhos, eucaliptais, areas degradadas pela mineracao de quartzo e
quartzito (Figuras 7 e 8). Analisando impactos ambientais sobre a vegetacao de
campos rupestres, Ribeiro e Freitas (2010) citam diversos deles, como: a erosao e a
instabilidade do solo, 0 desmatamento de areas, a invasao biolédgica, as queimadas,
a retirada de espécies ornamentais, a mineracao e as obras de infraestrutura, a

expansdo urbana e as mudancas climaticas.
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Figura 7. Area de mata ciliar queimada.

Fonte: Arquivo dos autores.

Figura 8. Lavra de quartzo abandonada.

Fonte: Arquivo dos autores.

A seguir encontra-se a tabela 1. Nela podem ser observadas as possiveis
relacdes de causa e efeito dos impactos ambientais, obtidas a partir de discussdes e

reflexdes feitas com os alunos. E como nao houve a comprovacdo cientifica que
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demonstre tais fendmenos, considerou-se propor as relacdes apresentadas a

seguir.

Tabela 1. Possiveis relacdes de causa e efeito referentes aos impactos

Impacto ambiental

Queimadas

Erosdo hidrica

Assoreamento

Residuos solidos

Pastagens exoticas e
rebanhos

Eucaliptos
plantados em area
de recarga

Areas
degrada
das por
minerag
ao

ambientais observados pelos alunos.

Possiveis causas

Falta de educacao

ambiental Aceiros

ausentes ou mal feitos

Auséncia de brigada de combate a
incéndios

Queimadas

Desmatamen

to

Falta de praticas de conservacao de
solos

Erosdo hidrica

Auséncia de matas ciliares

Falta de educagdao ambiental
Auséncia de coletores instalados

Cercamento da area
deficiente Fiscalizagdo
deficiente

Falta de educagao
ambiental

Falta de praticas de recuperagao de
areas degradadas

Fonte: Elaborado pelos autores.

Possiveis efeitos

Empobrecimento dos
solos Reducio da
biodiversidade

Empobrecimento dos
solos Assoreamento

Diminui¢ao da vazdo dos
rios

Aumento da turbidez da
agua

Contaminagao

Impacto visual negativo

Reducgdo da
biodiversidade
Compactagao dos

solos Erosao dos

solos

Diminui¢ao da vazdo da
nascente

Reducgdo da
biodiversidade

Erosao dos

solos

Assoreament

o

Impacto visual negativo

Em conformidade com Chavesi e Mamede (2015), ap6s a realizagcdo de

debates e reflexdes com os alunos, desenvolveu-se uma conexao entre as diferentes

areas do conhecimento e estabeleceram-se as relacdes de causa e efeito para os

impactos ambientais encontrados. Assim, foram feitas as seguintes propostas de

intervencdo com o objetivo de melhorar a geoconservacao e a qualidade ambiental

da area:
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1.  Implantacao de um programa de educa¢do ambiental aos usudarios da area e do
entorno;

2. Recuperacgao das lavras abandonadas;

3 Construcao de aceiros contra incéndios;

4. Supressdo do avanco das pastagens de brachiaria;

5 Melhoria do cercamento da area, evitando a entrada de rebanhos;

6 Retirada progressiva do povoamento de eucaliptos localizado acima da
nascente;

7. Construgdo de terragos para reduzir a erosao dos solos;

8. Implantacdo de viveiro para producdo de mudas de espécies nativas para a

restauracao florestal das dreas degradadas.

Consideracgoées Finais

O presente trabalho evidenciou os impactos que o meio fisico e a vegetacdo
da area do Pau de Fruta vem sofrendo ao longo dos anos. Partindo-se dessa
premissa, depois de levantadas as questdes relacionadas aos solos, a vegetacdo e
aos recursos hidricos na area, foi possivel inferir a relevancia e a interdependéncia

entre estas variaveis na regiao.

A area do Pau de Fruta pode ser considerada importante ndo somente para
o abastecimento de agua da cidade, como também por ser um local privilegiado
para a realizacdo de praticas de educagdo ambiental com énfase no geoturismo,
desde que os diversos geossitios e seus atributos fisicos e bidticos sejam

devidamente conservados.

A execucdo do Projeto Integrador possibilitou aos discentes e docentes do
Curso Técnico em Meio Ambiente uma visdo integrada dos problemas da area do
Pau de Fruta, estabelecendo relagdes de causa e efeito dos impactos ambientais. E
esse Projeto possibilitou que os alunos atuassem de forma pré-ativa e com uma
visdo mais abrangente na formulacdo de propostas geoconservacionistas na area,

aspecto essencial para a melhoria dos seus processos formativos.
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Parile 4

Niucleo Integrador




Nucleo Integrador: Integracao de conteudos na organizacao
curricular do Ensino Médio Integrado

Ana Maria Leite Lobato
Claudiane Moreira Costa

Cleber Silva e Silva

RESUMO: O artigo apresenta os dados do primeiro ano de implementacao do Ensino
Médio Integrado a Educacao Profissional do Instituto Federal do Norte de Minas
Gerais - IFNMG - Campus Diamantina, com foco na organizacao curricular dos
Cursos. A pesquisa é descritiva, com abordagem quanti-qualitativa. O referencial do
estudo esta em tedricos como Fazenda (2011), Ramos (2008) e Machado (2010). Os
dados partem da operacionalizacdo do Nucleo Integrador, em que foram coletadas
as unidades curriculares escolhidas e as dimensdes motivacionais envolvidas nas
escolhas dessas unidades, o aproveitamento e quantidade de unidades curriculares
cumpridas pelos discentes no respectivo nucleo. Os resultados demonstram um
indicativo de sucesso em relacdo a implantacdo do Nucleo Integrador na
organizacdo curricular dos cursos como caminho para a integracao de conteidos da
formacao basica com a formacao profissional. E a construcdo do percurso formativo
discente também sera conduzida por questdes motivacionais.

Palavras-Chave: Integracdo curricular; Ensino Médio Integrado; IFNMG - Campus
Diamantina; Nucleo Integrador.

1 Introducao

integracdo curricular é um grande desafio para a educagdo e nao

seria diferente para os Cursos de Ensino Médio Integrado a

Educacao Profissional Tecnoldgica - EMIEPT, uma vez que ela se
encontra além da organizacdo do curriculo, portanto deve estar presente nas
praticas de Ensino. Nesse sentido, a Integracdo Curricular no EMIEPT esta na
perspectiva de integracdo das unidades curriculares da Formag¢do Basica com a
Formacao Profissional e tem como centralidade a busca do rompimento do processo
de dualidade entre Ensino Técnico e Ensino Propedéutico, por meio da articulacao
no ensino dos principios do trabalho, da ciéncia e da cultura. Dessa forma, a
Integragcdo Curricular visa um processo mais amplo para a formacdo de cada

individuo, que é o sentido de continuidade, de interdisciplinaridade, unicidade dos
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conhecimentos, ou seja, os sentidos da formacdo humana integral, politécnica e

multidimensional.

Desse modo, a organizacdo curricular dos Cursos de EMIEPT vai além da
justaposicao de diversos tipos de contetudo, pois busca relacionar as partes do
conhecimento, que se encontram fragmentadas em disciplinas num todo, em ciéncia.
Essa integracdo é necessaria na medida em que cada componente e cada contetdo
curricular deve ser planejado visando preparar os educandos para a vida, para agir
como cidadaos, além da preparagdo para o mundo do trabalho. Para isso, o conceito
de integracdo no EMIEPT parte de trés sentidos, que se complementam, a concep¢ao
de formacdao humana, a forma de relacionar Ensino Médio e Educacao Profissional e

como relacao entre parte e totalidade na proposta curricular (RAMOS, 2008).

Nesse sentido, Machado (2010) aborda que os curriculos integrados devem
estar abertos as concep¢des e novas experimentacoes de hipdteses de trabalhos e de
propostas de acdes didaticas, a partir de um eixo que relacione os contetidos
tipificados estruturalmente como diferentes, classificados como Gerais ou Basicos e
Profissionais ou Tecnoldgicos. Para que o Curriculo Integrado obtenha éxito é
necessario que o itinerario formativo4® seja trabalhado como um processo em
desenvolvimento comum, buscando aproximacgdes sucessivas almejando que a agao
didatica se torne parte de um todo, um conjunto organizado e articulado. Assim, o
Curriculo Integrado “nao hierarquiza os conhecimentos nem os respectivos campos
das ciéncias, mas os problematiza em suas historicidades, relacdes e contradigdes”

(RAMOS, 2011, p.776).

Nesse interim, buscando construir um curriculo integrado o Instituto Federal
do Norte de Minas (IFNMG) Campus Diamantina situado no Vale do Jequitinhonha
implantou, na forma integrada ao Ensino Médio, os Cursos: Técnico em Informatica,
Técnico em Meio Ambiente no ano de 2018 e o Técnico em Teatro em 2019. Os
Planos Curriculares desses Cursos possuem carga horaria de 3280 horas e sdo
estruturados a partir de trés nucleos, sendo eles: o Nucleo Basico, o Nucleo

Tecnolodgico e o Nucleo Integrador.

“0 Itinerario Formativo: conjunto das etapas que compdem a organizagdo da oferta da Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio pela Instituicdo, no &mbito de um determinado eixo tecnoldgico, possibilitando continuo e articulado
aproveitamento de estudos e de experiéncias profissionais devidamente certificadas por instituicdes educacionais
legalizadas (RAMOS, 2009).
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O Nucleo Basico constitui-se como o espaco em que sao ofertadas as areas do
conhecimento da formacgao basica; no Nucleo Tecnolégico, ofertam-se as unidades
ligadas a formacao profissional; e, por ultimo, o Ntcleo Integrador, que é o espaco
onde sao oferecidas as unidades curriculares que permeiam os diferentes eixos

tecnolégicos*! (IFNMG, 2018).

O Nucleo Integrador serve como um ‘elo’ entre as formacdes Basica e
Profissional, visto que quer alcangar a integracdo entre essas formacgoes, além de ser
ofertado a discentes dos diversos Cursos/Areas, independentemente da série em
Curso. Nesse processo, realca-se o protagonismo juvenil, uma vez que é o estudante
quem faz as escolhas, mediadas, obviamente, pelo ‘seu’ professor mediador, tendo a
obrigatoriedade de cumprir 400horas nos trés anos de sua forma¢do no EMIEPT

(IFNMG, 2018).

Assim posto, o trabalho tem como objetivo apresentar os dados do primeiro
ano de implanta¢do do Ensino Médio Integrado a Educacao Profissional do IFNMG
Campus Diamantina, 2018, com foco na organizagao curricular dos Cursos. Assim,
serdo apresentadas as unidades curriculares escolhidas e as dimensoes
motivacionais envolvidas nas escolhas dessas unidades, o aproveitamento e a
quantidade de unidades curriculares cumpridas pelos discentes na
operacionalizacdo do Nticleo Integrador. E importante ressaltar que os resultados da
pesquisa servem para um processo de reflexdo quanto a implementacdo do Nucleo
Integrador na organizacdo curricular dos Projetos Pedagogicos de Cursos - PPCs do

EMIEPT do IFNMG - Campus Diamantina.
2 Metodologia

A pesquisa é classificada como descritiva, pois descreve as caracteristicas de
determinada populacdo ou fendmeno. Com abordagem quanti-qualitativa, uma vez
que o “método associa andlise estatistica a investigacdo dos significados das relagdes
humanas, privilegiando a melhor compreensao do tema a ser estudado, facilitando

assim a interpretac¢do dos dados obtidos” (FIGUEIREDO 2007, p. 94).

** Atualmente o IFNMG - Campus Diamantina oferta os eixos tecnolégicos Ambiente e Saude,
Informética e Comunicacdo e Produgao Cultural e Design nos Cursos de Ensino Médio Integrado.
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Na pesquisa foram analisados 70 Portfélios#? dos alunos dos Cursos de
EMIEPT em Informatica e Meio Ambiente do IFNMG - Campus Diamantina do ano de
2018. Nesses documentos foram coletadas as seguintes informacgdes: unidades
curriculares e qual o objetivo da escolha, semestre que foi ofertada a unidade
curricular, quantidade de mediadores e curso do discente. Esses dados foram
validados com outros documentos da Instituicao, sendo eles: didrios de classes de
2018, matriculas nas unidades ofertadas do Nucleo Integrador, servidores que
atuam no Nucleo pedagoégico, Site Institucional, Direcdo de Ensino do Campus e
PPCs.

Apés o levantamento das informag¢des foi criado um banco de dados
sistematizados em uma planilha de Excel. Para realizar a andlise estatistica dos
numeros utilizou-se o software R*3, e o Iramuteq** para a andlise estatistica dos
objetivos apresentados pelos discentes para a escolha das unidades curriculares do

Ntcleo.
3 Resultado e Discussao

No ano de 2018 foram ofertadas no Nucleo Integrador 24 (vinte e quatro)
unidades curriculares diferentes, que computaram um total de 700 (setecentas)
horas de carga horaria. Para essas 24 unidades ofertadas foram realizadas 427
(quatrocentos e vinte sete) matriculas. Para ajudar o discente no processo de
escolha 20 (vinte) mediadores orientaram, em média, cada um, de trés a quatro
discentes, sendo todos os mediadores professores com diferentes formacées. Dos 70
(setenta) Portfélios analisados 36 (trinta e seis) sdo do Curso Integrado em Meio
Ambiente e 34 (trinta e quatro) sdo do Curso Integrado em Informatica. Quanto ao
campo “objetivos de escolhas das unidades curriculares” estavam preenchidos 304

(trezentos e quatro) e 123 (cento e vinte trés) ndo constavam informagoes.

“portfélio do estudante é um instrumento de registro preenchido pelo discente e pelo mediador das
decisdes que evidenciam a a¢do do estudante na construcdo do seu percurso formativo. Bem como é
uma ferramenta de acompanhamento, desenvolvimento e qualidade do ensino do Ensino Médio
Integrado do Campus Diamantina (IFNMG, 2018).

3R é um ambiente de software livre para computacio e graficos estatisticos (FUNDACAO R, 2019).

** 0 IRAMUTEQ é um software gratuito que permite fazer andlises estatisticas sobre corpus textuais e
sobre tabelas individuos/palavras (IRAMUTEQ, 2019).
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Na Figura 1 é apresentado um treemap* das unidades curriculares
escolhidas segundo o Curso. Nota-se que unidades como Geografia da Natureza,
Topicos: Géneros Textuais, Filosofia de Software Livre, estavam entre as mais
escolhidas pelos alunos do Curso de Informatica, ao passo que, unidades como
Geografia da Natureza, Aprendendo a Aprender, Informatica Aplicada, estavam

entre as mais escolhidas pelos alunos do Curso de Meio Ambiente.

Figura 1 - Treemap das unidades curriculares escolhidas segundo o Curso no ano

de 2018
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Fonte: Elaborado pelos autores da pesquisa.

Ao analisar a Figura 1 em conjunto com o Quadro 1, anexo a esse artigo,
percebe-se que o Nucleo Integrador como componente da organizacdo curricular é
um elo, um fio condutor, pois se torna um espaco so6lido para a organizacao

curricular integral.

45 ) J . . ~ s s . A

Treemap é uma técnica de visualizagdo para representar dados hierdrquicos usando retangulos
aninhados. Sendo, que na Figura 1 foi utilizada a quantidade de alunos que cumpriram a unidade
curricular para definir o tamanho/area dos retangulos.
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Nesse sentido, diversas unidades ofertadas nesse nucleo se integram tanto
com os conteudos da Formag¢do Basica, quanto com os conteudos da Formagdo
Profissional. Além disso, varias unidades se propdem a trabalhar temas transversais
como a Etica, Saide, Meio Ambiente, Orientacao Sexual, Trabalho, Consumo, Cultura,
além da Educacdo para as Relagdes Etnico-raciais.

Fazenda (2011) destaca que a integracdo esta para além da unido de
conteudos, mas sdo necessarias mudancas ou transformacdes das realidades com o
entrosamento dos educadores com novas propostas de temas, que busquem
questionar as realidades e procurem solug¢des para os problemas reais da sociedade.
Dessa forma, o Nucleo Integrador como espago de oferta de unidades curriculares
permite a inclusdo de outras propostas de contetido, ao mesmo tempo em que
oportuniza a formacao de diferentes capacidades, bem como a integracao de saberes

de diferentes areas.

A Tabela 1 apresenta as estatisticas descritivas das unidades curriculares
escolhidas por semestre e ano letivo. Observa-se que no ano letivo de 2018, os
alunos cursaram, em média, cinco unidades curriculares e totalizaram, em média,
150 horas, além disso, houve alunos que chegaram a cumprir até 9 unidades

curriculares, computando 260 horas.

Tabela 2 - Estatisticas descritivas das unidades curriculares escolhidas por
semestre e ano letivo

Semestre Ano Letivo

Primeiro Segundo 2018
Minimo de unidades curriculares 1 1 1
escolhidas
Minimo de carga horaria cumprida 20 20 20
Média de wunidades curriculares 3 2 5
escolhidas
Média de carga horaria cumprida 75 79 150
Maximo de wunidades curriculares 7 4 9
escolhidas
Maximo de carga horaria cumprida 160 160 260

Fonte: Elaborado pelos autores da pesquisa.

Na Tabela 2 sdao apresentados o numero e a propor¢ao de unidades
curriculares escolhidas/matriculas segundo a situagdo do aluno. Observa-se que em

384 (89,93%) os alunos foram aprovados, 3 (0,70%) desistentes, 38 (8,90%) em
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construcdo*® e em 2 (0,47%) unidades ndo constavam a informagdo da situacao do

aluno.

Tabela 3 - Numero e propor¢io de unidades curriculares
escolhidas/matriculas segundo a situa¢ao do aluno

Situacio Numero de unidades Proporcio (%)
Aprovado 384 89,93
Desistente 3 0,70
Em construcgao 38 8,90
Sem informacgao 2 0,47
Total Geral 427 100,00

Fonte Elaborado pelos autores da pesquisa.

A situacdo dos discentes, conforme as tabelas 1 e 2, é que a aprovacao ficou
em torno de 90%, a desisténcia foi menor que de 1% (um) e a quantidade média de
carga horaria cumprida no Nucleo Integrador foi de 150 horas, ou seja, os alunos ja
cumpriram em média, no ano de 2018, 37,5% da carga horaria minima de 400
horas. Além disso, das 427 do total geral de unidades curriculares cursadas pelos

discentes a situagao em construcgao ficou em torno de 9%.

Em outro momento, também se analisou o Portfélio que é o documento
construido pelo discente e pelo orientador. Nesse documento investigaram-se os
objetivos dos estudantes para as escolhas das unidades curriculares do Nucleo
Integrador. A partir da Teoria dos grafos*’ é possivel apontar as ocorréncias entre as
palavras e as sugestdes de conectividade, com isso ajudando na identificacdo da
estrutura de conteiudo de um corpo textual. Observa-se, que ha trés palavras que
mais se destacam na Figura 2 sendo elas por ordem de proporcao de tamanho:
“Conhecimento”, “Disciplina”8 e “Ajudar”. Delas se ramificam outras que
apresentam expressoes significativas, como “Curso”, “Aprender”, “Area”, “Mais”. No

extremo das ramificagdes, contemplam-se as palavras “Conteddo”, “Interesse”,

“Futuro”, “Assunto”, “Vida” “Melhorar”, “Conhecer”, “Nucleo”, “Informatica,

46 — ; :
Em construgdo sdo os alunos que foram reprovados por nota ou por falta na unidade curricular.
47 . ; . < .
A teoria dos grafos estuda objetos combinatérios -os grafos- que sdo um bom modelo para muitos

problemas em varios ramos da matematica, da informatica, da engenharia, da quimica, da psicologia
e da inddstria (CAMARA e PEREIRA, 2008).
48 e Ts e m . .

0 termo “Disciplina” se refere a unidade curricular.
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“Matéria”, “ENEM”,

“Vestibular” “Compreender”, “Meio Ambiente”, “Aprofundar”,

“Gostar”, “Estudo”, “Auxiliar”, “Escolha”, “Mundo”.

Figura 2 - Grafo de similitude: objetivos apresentados pelos discentes para as

escolhas das unidades curriculares do Nucleo Integrador
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Fonte: Dados da pesquisa, elaborado pelos autores.

A partir do Grafo de Similitude, infere-se que as dimensdes motivacionais

envolvidas nas escolhas das unidades curriculares sao de adquirir conhecimento

para ajudar a aprender mais sobre a area do Curso Integrado em Informatica ou em

Meio Ambiente. As ramificacdes demonstram a autonomia discente em fazer o que

mais lhe interessa, naquele momento. Ainda, o extremo das ramificacdes apresenta

o interesse futuro na Formacao para ingresso no Ensino Superior.

Um curriculo integrado deve respeitar o papel de escolha do discente, além

de contribuir para a construgdo de sua autonomia e da sua Formagdo Integral, como

apresenta:
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A Educacdo Basica tem o importante papel de fazer com que o aluno
adquira os conhecimentos de base relativos a cultura, a sociedade, as
ciéncias, as ideias, que sdo indispensaveis a cada um, qualquer que seja a
profissao. Contribui, ainda, para formar sua autonomia e capacidade para
a autoaprendizagem continua e critica; para o desenvolvimento da sua
criatividade, do seu espirito inovador e suas disposicdes a versatilidade
que os atuais processos produtivos requerem.[...] Para tanto, é necessario
conhecer os interesses, necessidades e demandas dos alunos; incorporar
tais aspiracdes e expectativas a atividade pedagogica; desenvolver suas
capacidades de pensar, sentir e agir; valorizar a compreensiao dos
determinantes sociais, econdmicos e politicos da realidade em que vive e
a discussdo de alternativas para a construgdo da vida (MACHADO, 2010,
p. 83 e 88).

Portanto, o curriculo integrado permite a autonomia nas opg¢des por
conteudos que estejam vinculadas a realidade dos educandos. Assim, a escola tem o
desafio de ndo renunciar a disciplina do estudo e a precisao cientifica e cultural, mas
precisa também possibilitar aos jovens “[...] um espaco em que cada um livremente
se forme naquilo que é do seu gosto: pode ser a arte, a musica, a matematica, o
aeromodelismo, o radiotelegrafismo, a especializacdo na astronomia ou também no
esporte, ou até mesmo nas técnicas artesanais”. (MANACORDA,2006 a apud

NOSSELA, 2007, p. 149).
4 Consideracoes Finais

O Nucleo Integrador é o espago na organizacdo curricular, dos Cursos de
EMIEPT do IFNMG - Campus Diamantina, que oferta unidades curriculares que
buscam realizar a integracao dos conteidos do ensino basico com os conteidos da
formacao profissional. Além disso, essas unidades curriculares sdo escolhidas pelos
discentes de Cursos de diferentes eixos tecnoldgicos permitindo a convivéncia
desses alunos, a partir das escolhas individuais, ao cursarem uma mesma unidade
curricular; ou seja, alunos de diferentes séries e de Cursos podem trocar

conhecimentos, experiéncias e saberes.

Com uma situacdo de aprovacdo de 90% dos discentes percebe-se um
indicativo de sucesso na implantacdo do Nucleo Integrador na organizagdo
curricular dos Cursos, porém sdo necessarias mais pesquisas, principalmente, para
verificar as situagdes de aproveitamento nos outros Nucleos, pois os Cursos tém a

concepgao de curriculo integrado.
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Além disso, foram apresentadas as questdes motivacionais que levaram os
discentes a escolher determinada unidade curricular em conjunto com o seu
mediador. Deste modo, é importante um acompanhamento desse processo ao longo
de todo o periodo dos Cursos, pois as questdes motivacionais, em parte, conduzirdo

a construcdo do percurso formativo discente.

Nesse sentido, o Portfélio discente precisa melhorar a sua estrutura para que
as informagdes sejam coletadas e processadas digitalmente, para que o Campus
tenha condig¢des de realizar as reflexdes ao longo e nao ao final dos periodos. Assim,
o IFNMG - Campus Diamantina tera condi¢des de contribuir e auxiliar os discentes
para que realizem as escolhas adequadas, além de ter condi¢gdes de avaliar se as
unidades curriculares ofertadas no Nucleo Integrador atendem continuamente ao
perfil de formacao de conclusdo previstos nos PPCs. Ainda, o Campus tera a
possibilidade de cruzar, futuramente, os dados com o perfil dos egressos e verificar
se as questdes motivacionais, que perpassam o espa¢o da instituicdo, foram

atingidas pelo discente.

Por fim, a organizacao curricular dos Cursos de EMIEPT do IFNMG - Campus
Diamantina demonstra o objetivo de tentar consolidar os principios da Educacao
Cientifica e Humanistica em um processo de agao e reflexdo, possibilitando ao aluno
a construcdo de sua autonomia a partir da Integracao Curricular. Nesse sentido, a
escola se propde a oferecer uma formacdo ampla e para a vida. Dessa forma, o
individuo processualmente se torna sujeito, com isso, compreende e propde

solugdes para o espacgo que ocupa, podendo, se for o caso, transforma-lo.
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ANEXOS

Quadro 1 - Unidades Curriculares ofertadas no Nucleo Integrado no ano de 2018

Unidades Carga
curriculares horari
ofertadas em aem
2018 horas
Tépicos: 40

géneros textuais

Aprendendo a 20
aprender

Introdugdo  ao 20
pensamento
computacional

Informatica 40
aplicada

Tépicos: historia 20
antiga e grandes
civilizagdes

Botanica para a 40
vida

Ciéncias dos 20
alimentos

Filosofia de 20
software livre

Diversidade e 20
relagdes Etnico-

raciais

Tépicos: idade 20
média: o}
nascimento do
ocidente

Ementa curricular

Os géneros do discurso/textuais nos estudos contemporaneos da
linguagem. Procedimentos analiticos. Os géneros textuais no ensino e
na aprendizagem da escuta, da leitura e da producgao de textos.

Que é Aprendizado? - Introducdo a Memoria; Processo de Associacdo
em Blocos ("Chunking"); Pensamento Difuso versus Focado;
Superaprendizagem, Engasgo, Efeito Einstellung e Intercalagao;
Adiamento e Memoria; A Importancia do Sono no Aprendizado; 10
Regras do Bom e do Mau Estudo; Como lidar com a procrastinagao.

Os conceitos basicos de Computacdo - abstracdo, decomposicdo e
raciocinio l6gico. Andlise e resolucao de problemas. Coleta de dados,
analise de dados, representacio de dados, decomposicio de
problemas, abstracdo, algoritmos e procedimentos, automacao,
simulacdo e paralelismo. Uso criativo dos principios da Computacdo
com a matematica. E Modelagem Matematica.

Nocoes basicas sobre Editores de texto. Criacio de Planilhas
eletronicas. Introducio a softwares para criacdo de apresentacoes de
slides. Elaboracdo de tabelas e relatérios para estruturagdo e
manuseio de informagdes. Criacdo de graficos para andlise e
interpretagdo de informacdes. Principais fung¢des, comandos e
operadores de uma planilha eletronica. Andlise e definicido de
aplicativo open-source mais indicado para realizacdo de cada
atividade.

Estudo dos povos antigos europeus e americanos antes do chamado
periodo medieval. Enfase nas sociedades americana e hidraulica, os
mundos grego e romano.

Taxonomia, Grupos Vegetais, Reproduc¢do, Histologia, e Fisiologia
Vegetal.

Carboidratos, aminoacidos, proteinas, lipidios, acidos carboxilicos e as
principais reagdes envolvidas na formacao destes compostos. Nesta
unidade curricular, os processos metabdlicos do corpo humano sio
desenvolvidos por uma interface, ou seja, através do contato entre
dois ramos da ciéncia, quimica e biologia.

0 que é Software Livre? O que é Software de Codigo Aberto? Recursos
necessarios para iniciar um projeto de Software Livre. Modelos de
gerenciamento. Questdes econOomicas. Licencas. O software livre no
Brasil. Por que usar o Software Livre?

Diversidade cultural, raca e etnia: histéria dos povos negros e
indigenas no Brasil. Cultura negra e indigena e manifestacoes
tradicionais brasileiras. Arte afro-brasileira e indigena e seus
contextos sociais. Questdes de género e raca no Brasil.

Introdugio aos estudos da Idade Média Ocidental e Oriental. A cisdo
entre Ocidente e Oriente. Diferencas étnicas e religiosas. Economia,
cultura e sociedade do periodo medieval. Legado histérico, cultural e
filosofico.
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13 razdes para...

Toépicos:
biomonitoramen
to aquatico

Ambiente e
sociedade

Do vale para o
mundo

Topicos:
preparal!

Tépicos:
geografia
regional

Topicos:
introducao a
programacao
orientada a
objetos
Consumo e meio
ambiente

20

20

20

20

40

40

40

40

Aborto: Métodos contraceptivos -Quando a vida comega? - Concepgdo
e desenvolvimento embrionario. A saide da mulher, o direito da
mulher, a escolha da mulher- A sadde do feto/bebé, o direito do
feto/bebé, a escolha do feto/bebé- Legal ou Ilegal? - Estatisticas e a
questdo da legalizagdo do aborto Questdes politicas, filoséficas, de
moral e religiosas. Suicidio: O valor da vida humana: Questdo
antropolégica (mdultiplas visdes). - Bullying - Administracdo de
conflitos - Administrando perdas- Frustracdo e superagdo - O IF
Campus Diamantina e as oportunidades de acolhimento e amparo.
Bacia hidrografica e sua importancia; Parametros fisicos, quimicos e
bioldgicos da agua; Ecossistemas aquaticos e suas caracteristicas;
Poluicdo das aguas; Prevencdo, controle e monitoramento da
qualidade das aguas; Protocolos de avaliagdo rapida; Bioindicadores
da qualidade da 4gua - Macroinvertebrados bentdnicos.

Ambiente sob a oOptica das ciéncias humanas. Crise ambiental.
Principais conferéncias da ONU sobre Meio Ambiente. Constituigdo
de novos paradigmas de desenvolvimento. Desenvolvimento
Sustentavel. Desenvolvimento Humano como proposta econdmica,
politica e social. Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel. Conflitos
ambientais. Conflitos ambientais no Vale do Jequitinhonha. Seguranga
Ambiental. Justica Ambiental. Movimentos Ambientalistas. Etica
Ambiental.

Relagdes Internacionais na Contemporaneidade: Atualidades.
Multiculturalismo, diversidade e educagdo. Internacionalizacdo da
Educagdo Profissional e Tecnoldogica. Quais as tendéncias e
oportunidades internacionais que podem gerar novas “international
skills” aos amantes de tecnologia, cultura e sustentabilidade? Qual o
perfil académico que tais oportunidades estdo buscando? “What's
going on” e como é possivel ficar atendo as novidades e
oportunidades académicas e profissionais no Brasil e em outros
paises, especialmente, ligada a inovacao, tecnologia,
empreendedorismo, economia criativa e lideranca?

Identificacdo de materiais, substancias, misturas, constituicdo e
simbologia, estados de agregacdo da matéria, densidade, processos de
separacao de misturas, propriedades dos materiais, modelos
atémicos, geometria molecular e polaridade, solubilidade, Elementos,
propriedades periddicas e aperiddicas, ligacdes quimicas, reacdes
quimicas e fun¢des inorganicas.

Aspectos fisicos e humanos da geografia de Minas Gerais. Producdo do
espaco mineiro - o espaco histérico-cultural - hierarquias regionais. A
diversidade cultural. Estudo das paisagens. Producdo e organizacao
do espago urbano e agrario e suas especificidades. Exploragdo dos
recursos naturais do estado e da regido Sudeste. Gestdo e preservacao
ambiental.

Histérico sobre linguagens de programacdo. Modelo conceitual.
Conceitos de orientacdo a objetos. Classes e objetos. Atributos e
métodos. Abstracdo e encapsulamento. Relacionamento entre objetos:
composicdo, associacdo, dependéncia e heranca.

Sociedade de consumo e a questdo ambiental. Fetichismo da
mercadoria. Obsolescéncia Programada e a questdo ambiental
Modernidade Liquida e a vida para o consumo. Pegada Ecoldgica.
Modelos alternativos de producdo e consumo. Consumo responsavel.
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Tépicos:
sociologia da
pesquisa
cientifica

Geografia da
natureza

Topicos:
laboratério de
experimentacao
em eletronica

Topicos:
inglés.com

Topicos:

processo ludico -
oficina de
confeccdo de

bonecos para
teatro

Topicos:
revolugdo  dos
mapas

40

20

40

40

20

40

Responsabilidade socioambiental na produgao, consumo e descarte.
Preparacdo para a iniciacdo cientifica em projetos de pesquisa.
Caracteristicas do conhecimento cientifico e da Ciéncia (linguagem,
racionalidade, neutralidade, objetividade, validade, dentre outras). As
Ciéncias Naturais e as Ciéncias Sociais: caracteristicas. Pesquisa
Basica X Pesquisa Aplicada. Introducao a elaboracdo de um projeto de
pesquisa. Introducdo a métodos e técnicas de coleta e tratamento de
dados quantitativos e qualitativos em Ciéncias Sociais. Etica em
Pesquisa. Orgdos financiadores de pesquisa. Importincia da
divulgacdo dos resultados da pesquisa (apresentagdes e publicac¢des).
Seminario de Iniciacdo Cientifica do IFNMG - SIC.

Conceitos basicos relativos a Geografia da Natureza: Geomorfologia e
Recursos Minerais: O relevo, seus agentes e os solos no mundo.
Minerais e rochas: panoramas mundial e brasileiro. Atmosfera e sua
dinamica: o clima e Ecossistemas. A esfera das aguas e os recursos
hidricos. Os dominios morfoclimaticos no Brasil: clima, hidrografia,
vegetacdo e biomas brasileiros.

Eletricidade basica: corrente elétrica, diferenca de potencial, poténcia
elétrica, resisténcia e condutividade, corrente alternada/continua,
instrumentos de medi¢cdo; Arduino: introducdo, conhecendo a
plataforma, funcdes bdsicas, sinais digitais e analdgicos, portas
digitais e analdgicas, tempo, principais bibliotecas, principais
componentes (LED, resistor, transistor, diodo, capacitores, sensores),
comunicacdo serial.

Estudo de textos especificos da area de Informatica visando a
compreensdo do mesmo, especialmente quanto ao vocabulario.
Aspectos gramaticais e morfologicos pertinentes a compreensao.
Desenvolvimento e ampliacdo das estratégias de leitura.

Introducgdo teérica acerca da histéria do teatro de bonecos e/ou
formas animadas; Estética do teatro de formas animadas: elementos
plasticos e cénicos; Projeto de confeccdo de bonecos em materiais
reciclaveis e/ou alternativos; Técnicas de manipulacdo; Construgio
do boneco: Aplicacdo de trabalho em cena.

A evolugdo da tecnologia e da informdatica no avango do
Geoprocessamento. Conceitos fundamentais de sistema de informagao
geografica (SIG). Dados espaciais e ndo espaciais. Estrutura de
representacdo dos dados: vetorial e matricial. Base de dados
georreferenciados. Componentes do SIG. Funcionalidade do SIG.
Principais areas de aplicacdo. Pratica em SIG. Elaboracdo de Mapas.

Fonte: PPCs dos Cursos de EMIEPT e documentos Institucionais do [IFNMG - Campus Diamantina.
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A atuacao do professor como profissional reflexivo e integrador:
Experiéncia com a disciplina Estatistica Aplicada.

Wallas Siqueira Jardim

Resumo: Neste trabalho foram relatadas as experiéncias da atuagao como professor
da disciplina Estatistica Aplicada, do Nucleo Integrador do IFNMG - Campus
Diamantina. Este relato busca contribuir para que os educadores sejam reflexivos
em suas praticas pedagogicas, a fim de mostrar a importancia da articulagdo entre as
disciplinas, contemplando as diversas areas de conhecimento, respeitando a
diversidade dos estudantes.

Palavras-chave: Nucleo Integrador; Estatistica Aplicada; Pratica Reflexiva.

Introduc¢ao

presente artigo tem como objetivo relatar a experiéncia da atuagao

como professor da disciplina de Estatistica Aplicada do Nucleo

Integrador, para os discentes dos Cursos de Informadtica, Meio
Ambiente e Teatro, integrados ao Ensino Médio do IFNMG - Campus Diamantina,
faremos uma abordagem dos resultados e da metodologia aplicada, que buscou
enfatizar a pratica de tarefas do cotidiano, que possibilitam maior autonomia,
relacdo com a pratica e vivéncia de cada um, integrando com os conteudos e areas
de atuacdo, proporcionando assim, que o professor se torne um profissional
reflexivo da sua pratica pedagdgica.

A atuacdo docente ndo é exclusivamente repassar conhecimento para os
estudantes e esperar que os mesmos dominem os assuntos a partir da memorizagdo
e utilizacao de férmulas. Os professores precisam, além de dominar os contetidos,
desenvolver o processo ensino aprendizagem de forma diferenciada, refletindo
sobre o que deve ser ensinado, de que forma devem-se ordenar os assuntos a serem
abordados e quais as melhores alternativas para chegar a uma atividade pratica e
contextualizada. (VIEIRA; BIANCONI; DIAS; 2005).

A reflexao oportuniza ao professor rever os acontecimentos e os métodos
durante a sua pratica pedagogica, se tornando um profissional competente, com

novas metodologias de ensino, pois o seu trabalho ao ser executado é avaliado por
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ele mesmo. Schon (2000) afirma que a reflexdo deve ser um processo continuo e
permanente. A acdo reflexiva visa a avaliagdo constante do profissional em seu

trabalho, em que Dewey conclui:

A experiéncia reflexiva é o pensar sobre a acdo e o efeito desta, pois
quando pensamos e refletimos sobre uma acao e sua consequéncia, esse
elemento de pensar muda para uma experiéncia de mais qualidade, mais
significativa e, portanto, reflexiva. (DEWEY, 1979, p. 159)

Trabalhar e planejar coletivamente, de forma a propor novas metodologias,
torna o professor um grande aliado na formagdo do conhecimento cientifico dos
estudantes. Durante o planejamento do seu trabalho, é necessario, em sua pratica
docente, atuar como um profissional reflexivo, o que o leva a agir, refletir e
questionar sobre o seu préoprio método de Ensino.

O professor que pensa a integracdo como uma fusdo de conteddos
utilizando a perspectiva apenas para sair da rotina, ndo cria uma relagao entre a
teoria e a pratica, ndo reflete sobre a sua pratica e, portanto, ndo atinge um
resultado satisfatorio. Ao integralizar com outras disciplinas podem-se encontrar as
mesmas dificuldades e desafios da sala de aula, surgindo a necessidade de repensar
a pratica docente para que a a¢do se torne algo mais produtivo e dinamico.

Para elaboracdo e planejamento das atividades, buscou-se alternativas para
trabalhar o contetido relacionado com a pratica e area de atuacao de cada estudante,
respeitando o tempo de cada um, estabelecendo uma relagdo concreta entre a teoria
e a pratica, induzir aos professores a prepararem seus alunos, com a realizacao de
atividades e discussdes em grupos, atrelando a teoria abordada em sala, com a

aplicacao nas diversas areas de atuacgao.

1. Metodologia

2.1 Relato de Experiéncia com a disciplina do Nucleo Integrador

Os Planos Pedagoégicos dos Cursos de Ensino Médio Integrado do IFNMG -
Campus Diamantina, foram construidos de forma inovadora e desafiadora,
permitem a oferta de disciplinas contextualizadas, aplicadas, integradas e

integradoras. Quanto a atuacdo docente, um dos principais desafios encontrados
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pelo professor, é buscar e propor novas metodologias e praticas pedagogicas que
despertam o interesse dos estudantes, aplicando as atividades nas distintas areas de
atuacdo, buscando contemplar a diversidade dos estudantes e outros espacos de
formacao.

As disciplinas do Nucleo Integrador sao ofertadas a todos os estudantes dos
Cursos Integrados, possuem maior area de integracdo com as demais disciplinas do
Curso e devem estar alinhadas com os Nucleos Basico e Técnico, contribuem para
que os educadores adotem uma pratica reflexiva e os induz a um planejamento
contemplando as diversas abordagens.

Um dos principais desafios encontrados pelo professor é buscar e propor
novas metodologias e praticas pedagdgicas que despertam o interesse dos
estudantes, aplicando as atividades nas distintas areas de atuac¢do, buscando
contemplar a diversidade dos estudantes e outros espagos de formacao.

A disciplina de Estatistica Aplicada pode ser integrada e contextualizada,
respeitando as diversidades dos Cursos. Sua aplicacdo abrange resolugdes de
problemas do dia a dia, interpretacao de graficos e tabelas e estd associada aos
meios de comunicacao, pesquisas, economia e aos meios, empresariais, bancarios,
agricola, informatica, ambiental e cultural. Por essa razdo, possibilitou propor
abordagens simples para a contextualizacdo e aplicagio com as dareas de
conhecimento dos Cursos de Informatica, Meio Ambiente e Teatro Integrados ao
Ensino Médio do IFNMG - Campus Diamantina. Nesta perspectiva, possibilitou um
planejamento amplo e com multiplas abordagens, Segundo Lopes:

A estatistica e a probabilidade sdo temas essenciais da educagdo para a cidadania,
uma vez que possibilitam o desenvolvimento de uma andlise critica sob
diferentes aspectos cientificos, tecnologicos e/ou sociais. E, mais do que nunca, é
necessario, e cabe a escola, levar a todo cidadido este conhecimento, pois no

momento histérico em que vivemos, a estatistica estd presente no cotidiano das
pessoas. (LOPES, 2004, p. 1-30)

Os conceitos estatisticos também podem ser abordados com as questdes
ambientais, a partir de dados do censo e aplicacdes probabilisticas desses em
tabelas por meio de graficos e resolucdo de questdes propostas pelo Exame Nacional

do Ensino Médio - ENEM, Conforme os PCN (Brasil, 1998):

As pesquisas sobre saude, meio ambiente, trabalho e consumo, poderio
fornecer contextos em que os conceitos e procedimentos estatisticos
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ganham  significado. Nesse sentido, os varios conteddos
matematicos/estatisticos podem ser considerados como “ferramentas”
que auxiliem o aluno a enfrentar e lidar com as mais diferentes situacdes-
problema e, desse modo, a descobrir e adquirir novos conhecimentos.
(BRASIL, 1998)

A aplicagdo dos conceitos estatisticos, tais como o levantamento e a analise
da populacdo foram propostos de forma ampla, buscando contextualizar as trés
areas. Como exemplo de populacdo, temos a producdo diaria de uma empresa,
medicdo de hastes de ago realizada com um micrometro. Uma amostra é uma
parcela de uma populacdo que pode conter informacgdes sobre esta populacao, ver

Figura 1.

Figura 1. POPULACAO E AMOSTRA

Populagao: Conjunto de elementos que Parque Ecolégico
possui a mesma caracteristica de
interesse.

Amostra: Qualquer subconjunto de

elementos da populagéo de interesse.

Figura 1.

Fonte: http://www.portalaction.com.br/estatistica-basica/12-coleta-de-dados

Da mesma forma, ilustramos exemplos de populagdo e amostra e colocamos
em discussdo para a turma descrever dentro da sua area de atuagao.

As atividades foram propostas buscando contextualizar e aplicar a disciplina
Estatistica Aplicada a area de atua¢do dos trés Cursos, como no exemplo, de
questdes do Exame Nacional do Ensino Médio, que foram muito explorados durante
o processo de ensino aprendizagem dos estudantes. As questdes a seguir, mostram

como:

(ENEM) O grafico, obtido a partir de dados do Ministério do Meio Ambiente, mostra

o crescimento do nimero de espécies da fauna brasileira ameagadas de exting¢do. Se
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mantida, pelos proximos anos, a tendéncia de crescimento mostrada no grafico, o

numero de espécies ameacadas de extingdo em 2011 sera igual a:

Figura 2. Numero de espécies ameacadas de extin¢do
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O site do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE também se
tornou um grande aliado da disciplina; utilizado para contextualizar e buscar
integracdo junto as diversas areas de conhecimento, ligadas as geociéncias e
estatisticas sociais, demograficas e econdmicas a partir de pesquisas e propostas de
resolucdes de atividades, por meio da coleta de dados, interpretacdo dos graficos e
elementos estatisticos, sdo facilmente identificados e aplicados pelos estudantes em
sua area de atuag¢do com as demais disciplinas, o que inclui realizar censos e
organizar as informagdes obtidas nesses censos, conforme podemos observar na

figura 3.
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Figura 3. Populacdo da cidade de Diamantina
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Legenda

Fonte: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/mg/diamantina/panorama

Os alunos do Curso Técnico em Teatro tém acesso as condi¢cdes e meios de
producgado cultural, por meio da circulacdo de informacdes sobre as areas abarcadas
pelas situagdes propostas e por meio da resolugdo de problemas. A troca de
experiéncias e conceitos artisticos e a troca de conhecimento entre os estudantes
das outras areas de conhecimento favorece ainda mais o aprendizado.

Durante o Curso, explorou-se a resolucdo de problemas contextualizando a
atuacdo e pesquisas noticiadas em jornais. Nessas atividades, abordou-se a anadlise
de dados estatisticos e a exploracao dos graficos, podemos explorar dados e
contextualiza-los, como na figura abaixo, que foi extraida de uma noticia da folha de

Sao Paulo.
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Figura 4. Grafico: Os habitos culturais do brasileiro

0S HABITOS CULTURAIS DO BRASILEIRO
Dados da pesquisa ‘Panorama Setorial da Cultura Brasileira’

Nao consumidor —,
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De acordo com a
resposta de entrevista-
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brasileira foi dividida
em quatro perfis de
consumidores culturais

Praticante cultural —/
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Consumidor de festas
Ouve mfsica, vai a shows,
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acima da média da
populacao

Fonte: https://www1.folha.uol.com.br/ilustrada/2014/09/1521173-no-brasil-42-nao-
consomem-cultura.shtml

No mundo atual, a demanda pela diversidade e por informag¢do tem sido

crescente. Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998, bp.

estabelecem que:

136)

E fundamental ainda que ao ler e interpretar graficos, os alunos se
habituem a observar alguns aspectos que lhe permitam confiar ou nao
nos resultados apresentados [..]. Costuma ser frequente nos resumos
estatisticos a manipula¢do de dados, que sdo apresentados em graficos
inadequados, o que leva a erros de julgamento. Esses erros podem ser
evitados, se os alunos forem habituados a identificar as informacdes que
foram levantadas, bem como informacgdes complementares, a comprovar
erros que sao cometidos ao recolher dados, a verificar informacgdes para
chegar a uma conclusao. (BRASIL, 1998, p. 136)

Também foi explorado o uso da informatica, por meio das planilhas
eletronicas, que possuem finalidades diversas e possibilitam a construcao de tabelas
e graficos em formatos de barras, linhas, pontos, pizza e outras modalidades a partir
dos dados estatisticos. A utilizacdo da planilha de calculo e outros softwares
educacionais oportunizou aos estudantes uma diversidade de exercicios e resolugdo
de problemas. As pesquisas foram aplicadas nas diversas areas de atuacdo e
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interesse. Por meio das planilhas, formatar uma representacdo numérica em grafico,
contribui para a compreensao dos dados, desenvolve e estimula a interpretagdo dos
graficos.

A interatividade e troca de conhecimento entre os estudantes de Cursos
diferentes possibilitou uma relacdo dinamica entre as atividades propostas e a
reacdo do ambiente. Percebeu-se que a disciplina integradora possibilita uma
relacdo mais dinamica entre a acdo dos estudantes e a reacdo do ambiente criado.
Logo, o processo de ensino e aprendizagem se torna mais lidico e o conhecimento
diversificado e aplicado ao cotidiano dos alunos, através de um processo de reflexao
do que esta sendo abordado pelo professor.

A experiéncia com o Nucleo Integrador possibilita refletir sobre a
importancia do planejamento, reflexdo, desenvolvimento de novas metodologias e
aplicacdo das disciplinas na pratica e vivéncia dos estudantes, para os mais variados
contextos praticos e tedricos dentro da variabilidade de cada instrumento e analise
dos resultados. Cabe ao professor potencializar os debates e a troca de
conhecimento entre os estudantes, identificar as ddividas e a compreensao dos

conceitos estudados e propor situacoes desafiadoras.

Consideracoes Finais

A experiéncia em atuar como professor dos Cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio do Campus Diamantina possibilita a elaboragcdo de um planejamento
que pode contribuir para atender a necessidade dos estudantes. E importante
ressaltar que o planejamento do professor seja voltado para reduzir a dificuldade e
seja organizada de forma integradora, cabe ao professor buscar e propor novas
metodologias, auxiliar os estudantes no desenvolvimento de suas competéncias,
inserindo-os na realidade a partir da Integracao Curricular, orientando-os na
construcdo de novos significados a partir daqueles que eles ja conhecem para que
sejam capazes de aplica-los na sua Formacgao.

Por meio da analise dos dados, percebeu-se que a Integracdo deve ser
constante tornando-se desafiadora e que o professor deva refletir sobre sua agao
constantemente.

O Nucleo Integrador por ser um espaco de organizacdo curricular, formado

por disciplinas que possuem maior area de integracdo com as demais disciplinas do
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Curso, proporciona aos estudantes, durante todo o itinerario formativo, a politecnia,
a formacao integral e a interdisciplinaridade, permite ao professor ser o mediador e
motivador no processo de aprendizagem dos estudantes, buscando novas
metodologias e aproximacao entre a teoria e a pratica a ser vivenciada pelo discente
no mercado de trabalho e nas tomadas de decisdes do dia a dia, possibilitando
melhor compreensao dos seus fundamentos.

As atividades foram planejadas e elaboradas buscando relacionar os
assuntos teoricos abordados em sala de aula, com a pratica construida e vivenciada
pelos proprios alunos. A atuacao docente, sendo constantemente reflexiva, de modo
que, com a utilizacdo de novas metodologias, o professor podera agir e refletir,
refletir e agir.

A proposicdo de novos instrumentos, quando bem desenvolvidos e
planejados, pode-se tornar grande aliado na pratica educativa do professor em sua

brilhante e relevante tarefa de ensinar.
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Avaliacio do Nucleo Integrador feita pelos alunos dos Cursos Integrados do
Campus Diamantina: repensando o fazer educativo

Sulamita Maria Comini César

Marli Silva Froes

I POR UM NOVO FAZER EDUCATIVO

Quero também deixar uma mensagem para o professor e dizer
que, para mim, e em nome da minha tribo e dos meus
antepassados, espero que o seu trabalho, a sabedoria que o
Criador lhe deu seja cientifica, mas seja também humana.

Marcos Terena, 2010.

a obra “A cabeca bem feita: repensar a reforma, reformar o

pensamento”, Edgar Morin (2018) defende a necessidade de

reformar o pensamento para se reformar o ensino. O autor ja
destaca em seu prefacio que a missdo do ensino nao se deve reduzir a transmissao
apenas saberes, deve-se desenvolver uma cultura que nos permita compreender a
nossa condicdo e nos ajude a viver, permitindo um espac¢o para o pensar “aberto e
livre”.

Retomando o pensamento de Montaigne, segundo o qual “Mais vale uma
cabeca bem-feita que bem cheia”, que Morin defendera que a cabega bem-feita esta
apta para organizar os conhecimentos, evitando sua acumulagdo estéril. Acrescenta
que a educacao deve favorecer a habilidade natural das mentes para contextualizar,
integrar os conhecimentos. A contextualizacdo permitiria a emergéncia do que o
autor nomeia de pensamento “ecologizante”, que deve ser compreendido como o
pensamento capaz de situar todo acontecimento, informag¢ao ou conhecimento
numa relacdo de inseparabilidade com o seu meio ambiente, meio cultural,
econdmico, politico e natural.

Assim o autor propde um novo espirito cientifico: aquele que permite ligar,
contextualizar, globalizar saberes até entdao fragmentados e compartimentados. Esse
novo espirito cientifico mobiliza um saber que articula as disciplinas, de um modo
fecundo.

Morin (2010) promove uma breve contextualizacdo, destacando que até o
final da primeira metade do século XX os principios do conhecimento se pautavam
pela separagdo homem-natureza, em que se eliminava tudo que fosse natural,
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separava-se o sujeito do objeto, em defesa de um conhecimento objetivo, pela
eliminacdo da subjetividade.

Entretanto ndo se pode desconsiderar, assinala Morin, que as estruturas
mentais dos sujeitos humanos sdo atravessadas pelas condigdes historicas,
sociolégicas e culturais. Para além de uma ciéncia ou de um conhecimento que
quantifica, faz-se necessario considerar que nem tudo pode ser quantificado. Morin
pergunta “[..] como se quantificar o sujeito humano. Dor e amor ndo podem ser
quantificados” (MORIN, 2010, p.30), desse modo, Morin estd na defesa do
conhecimento complexo, isto é, aquele que considera o ambiente social e cultural
significando nos organismos biolégicos. Para tanto defende a urgéncia de uma
reforma no pensamento e no ensino, caracterizada por uma busca do conhecimento
do todo e das partes, pela consideracdo da multidimensionalidade, da
contextualizacdo, do contrario o conhecimento seria um conhecimento mutilado.

Importante destacar que o estudo das partes ndo deve ser entendido na
légica da fragmentacdo cartesiana, caracterizada pelo conhecimento de dados
isolados. As informacgdes, os dados, devem ser situados, em seu contexto, para fazer
sentido, numa proposta de unido dos conhecimentos, pela transdisciplinaridade,
buscando-se ainda o conhecimento da condi¢do humana. Para tanto seria necessario
ensinar diversidade cultural, para verificar também o que todos temos em comum,
de modo a se promover uma consciéncia global, a consciéncia local e a inter-relagao
entre o local e o global. Para Morin, a literatura, a poesia e as artes sdao fundamentais
nesse processo de compreensao da condigdo humana. Nesse sentido a estética e a
ética ajudam a compreender a condigdo humana.

Compreendendo esse desafio da contemporaneidade que o [IFNMG - Campus
Diamantina propde as disciplinas do Nucleo Integrador (NI), como um investimento
na transdisciplinaridade, nessa perspectiva de um novo fazer educativo, que
contemple a condicdo humana, a diversidade cultural, sem fragmentar os saberes. A
comunidade escolar, sobretudo os alunos, tem aderido a experiéncia da busca por
uma formagao mais transdisciplinar e que considere as subjetividades.

O Campus Diamantina do IFNMG inspirou-se na proposta inovadora
desenvolvida pelo Campus Jacarezinho do Instituto Federal do Parana para
desenvolver sua proposta pedagogica de Ensino. Um dos principios que regem essa
proposta é a Formacao Cidada de Sujeitos, que livremente precisam realizar
escolhas e ter ciéncia das consequéncias delas. Outro principio norteador é a
Formacao Integrada, a qual concebe a Educagdo como uma totalidade social uma vez
que a Educacdo Geral se torna parte inseparavel da Educacao Profissional em todos
os campos. (IFNMG/2018).

Nesse sentido, a Matriz Curricular dos Cursos Integrados do Campus
Diamantina é composta por trés ntcleos, a saber: Nucleo Técnico ou Tecnolégico,
Nucleo Basico e Nucleo Integrador.
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O nucleo Técnico ou Tecnoldgico corresponde a 800 horas do Curso e é
formado pelas disciplinas técnicas do Curso. O Nucleo Basico corresponde a 2080
horas e é formado pelas disciplinas propedéuticas. O Nucleo Integrador corresponde
a 400 horas e tem por objetivo integrar o Nucleo Técnico e Nucleo Basico, por meio
de disciplinas que contemplem este objetivo.

Os Cursos Integrados do IFNMG, Campus Diamantina, tém uma carga horaria
total de 3280 horas.

Figura 01: Carga horaria do Ensino Médio Integrado - IFNMG - Campus Diamantina

ﬂ >(\
NT
NI
400h :
800h
2080h

3280h

[ |NB - Nucleo Basico — 2080h
D NT — Ndcleo Técnico — 800h
[ | NI - Nacleo Integrador — 400h

Créditos da imagem: Maria Alice Gomes Lopes Leite. Fonte: Projeto Integrado do IFNMG - Campus
Diamantina.

Apés dois anos de atuagdo (2018 e 2019) fez-se necessaria uma avaliacao do
processo. Essa avaliacdo poderia ter sido feita sob varios olhares: o olhar do
docente, o olhar do discente, o olhar das familias dos discentes, o olhar do corpo
gestor, poderia ainda ter sido avaliado o Nucleo Técnico ou o Nucleo Basico. Este
artigo se propoe a avaliar o Nucleo Integrador sob o olhar dos discentes dos trés
Cursos Técnicos Integrados do Campus Diamantina (Meio Ambiente, Teatro e
Informatica). A avaliagdo sob outros olhares sera feita em outros trabalhos.

No quadro 01 temos os parametros norteadores do Nucleo Integrador.

N6s vemos vocés. 223



Quadro 1 - PARAMETROS DO NUCLEO INTEGRADOR

Oferta minima por semestre de carga 66h40min

horaria
Numero de oferta de wunidades Decidido pelos Colegiados de Cursos
curriculares levando em consideracao: a

necessidade de variedade de oferta,
infraestrutura, dentre outros fatores.
Numero minimo de discente por turma 15
Nuimero maximo de discente por turma Definido pelo docente levando em
consideracdo as  condicoes de
infraestrutura necessaria para a oferta
da unidade curricular e a modalidade

da oferta: presencial ou
semipresencial.
Forma de oferta das unidades Presencial ou semipresencial. A
curriculares possibilidade de oferta de unidade

curricular semipresencial leva em
conta os 20% da carga horaria total do
Curso permitido em lei.

Fonte: PPC dos Cursos integrados do IFNMG - Campus Diamantina

Foi feita uma pesquisa com os alunos dos trés Cursos Integrados do Campus
Diamantina, a saber: Curso em Técnico Integrado em Meio Ambiente, curso Técnico
Integrado em Informatica e Curso Técnico Integrado em Teatro, abordando trés
aspectos do Nucleo Integrador: nimero de horas cursadas pelos estudantes, as
areas de escolhas das disciplinas e as formas de avaliagdo dessas disciplinas.

Além disso, os alunos escreveram relatos de suas experiéncias mostrando
pontos positivos e negativos.

I A PESQUISA

A pesquisa foi feita com 135 alunos, dos 170 regularmente matriculados nos
trés Cursos Integrados. Esse total corresponde a aproximadamente 79% do total de
alunos. E importante ressaltar que a pesquisa foi anénima, isto é, nenhum aluno
colocou qualquer forma que pudesse ser identificado pelas pesquisadoras. A
pesquisa foi realizada em dezembro de 2019.
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Grafico 01 - Porcentagem dos alunos que responderam a pesquisa

21% ndo
responderam a
pesquisa

75%
responderam

3 pesquisa

Fonte: Dados as pesquisa. Arquivos da pesquisadora.

Foram consultadas as cinco turmas dos Cursos Técnicos Integrados do
Campus Diamantina. Abaixo uma tabela com o nimero de alunos por turma que
participaram da pesquisa. O questionario tinha cinco questdes.

A primeira pergunta do questionario foi apenas para identificar o Curso e o
ano que aluno estava cursando. Demonstramos esse quantitativo no quadro 02.

Quadro 02 - Numero de alunos que participaram da pesquisa comparado ao
numero total de alunos

Curso Ano Namero de alunos que Numero total de alunos
participaram da
pesquisa

Informatica 10 37 37

Meio Ambiente 1° 33 37

Teatro 10 22 34

Informatica 20 19 33

Meio Ambiente 2° 24 29

Fonte: Dados as pesquisa. Arquivos da pesquisadora.

Pelo quadro 02 podemos observar que houve uma pequena porcentagem de
alunos que ndo respondeu ao questionario. Essas faltas se devem a auséncia do
aluno no dia em que a pesquisa foi realizada e/ou escolha do aluno em ndo
responder, ja que a participacao foi espontanea.

Uma observag¢do em relagdo ao quadro 02 é que ndo aparece o segundo ano
do Curso de teatro. O Curso Técnico Integrado em Teatro iniciou-se apenas em 2019
e, portanto, s6 havia uma turma na época em que o questionario foi respondido.
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A segunda pergunta do questionario foi: “Quantas horas de Nucleo
Integrador vocé ja cursou?”

Essa pergunta foi feita na tentativa de mostrar quao desigual é a escolha dos
alunos em relacao a quantidade de disciplinas que devem ser cursadas a cada ano.
Alguns alunos tentam vencer as 400 horas nos dois primeiros anos. Ja outros alunos,
diluem as 400 horas nos trés anos do Curso. Separamos os alunos nos trés Cursos:
Meio Ambiente, Informatica e Teatro e colocamos, no grafico 02, os dados obtidos na
pesquisa.

Se a carga horaria do Nucleo Integrador é de 400 horas esperava-se que a
média de horas cursadas por ano fosse de aproximadamente 134 horas por ano.

O que foi obtido pela pesquisa foram valores acima da média esperada. Nas
turmas do primeiro ano deve-se destacar a turma de Informatica que, em média,
cursou 164,6 horas em apenas um ano. A turma de Teatro cursou 138,6 h, em média
e a turma de Meio Ambiente cursou, em média, 138,4 h.

O grafico 02 mostra esses valores com destaque a média.
Grafico 02 - Numero de horas cursadas no Nucleo Integrador
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Fonte: Dados as pesquisa. Arquivos da pesquisadora.

Ja as duas turmas do segundo ano apresentam uma carga horaria bem
semelhante, mas, também, acima da média. A turma de segundo ano de Informatica
cursou 343,5 h, em média, enquanto a turma de Meio Ambiente cursou 339,1 h, em
média. Se houvesse uma divisdo igualitaria nos trés anos, as turmas deveriam ter
cursado 268 h, em média. No grafico 03, esses valores estdo mostrados, com
destaque para a média.
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Grafico 03 - Numero de horas cursadas no Nucleo Integrador
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Fonte: Dados as pesquisa. Arquivos da pesquisadora

A terceira pergunta do questionario foi: “As disciplinas as quais vocé ja
cursou no Nucleo Integrador foram de sua area ou de area diferente da sua?”

Sao ofertadas semestralmente um numero de disciplinas para o aluno
escolher quais cursard. A oferta das disciplinas segue uma orientagdo do PPC
conforme o quadro 01, da pagina 2. A direcdo de ensino, juntamente com os
Coordenadores de Curso, determina quais areas deverao ser contempladas e qual a
carga horaria que deve ser ofertada no semestre. O PPC de cada um dos trés Cursos
ofertados contém a listagem das disciplinas e, entre elas, sdo escolhidas quais serdo
ofertadas naquele semestre. O aluno, juntamente com seu mediador4?, escolhe as
disciplinas que ira cursar no semestre. Vale pontuar que ha proposicao de outras
disciplinas ndo elencadas nessa listagem, conforme solicitacdo dos alunos e ou
desejo do docente ofertar.

A nossa compreensdo é a de que o Nucleo Integrador, de fato, deve
caracterizar pelo dinamismo, flexibilidade e atualizacdo em relagdo aos importantes
temas e saberes demandados no momento.

Importante destacar que apenas 10% dos alunos que responderam ao
questionario escolheram exclusivamente disciplinas de sua area. Os que escolheram
apenas disciplinas de outra area correspondem a 28%. Os que escolheram
disciplinas tanto de sua area quanto de outras areas correspondem a 62%. O grafico
04 nos mostra esses valores.

Consideramos esse um dado é animador, uma vez que se pretende, com a
oferta do Nucleo Integrador, justamente possibilitar ao aluno a oportunidade de

49 . . . . _— .
O mediador é um servidor, escolhido pelo aluno, para orienta-lo em seu percurso formativo.
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incursao por diferentes areas do saber, de modo a garantir uma Formacao integral,
omnilateral e a interdisciplinaridade. As disciplinas ofertadas no Ntcleo Integrador,
tem extrapolado a obriga¢do curricular (o que os nossos PPC’s nomeia de
flexibilizacdo curricular), para se contemplar uma Formacao que considere saberes
globais, e, sobretudo, os saberes locais, como € o caso das disciplinas “Mundo do uai:
Historia de Diamantina”, “Literatura do Vale Jequitinhonha”, ou ainda “Do Vale para

n o«

o Mundo”, “Patrimoénio Cultural”.

Ha ainda disciplinas que contemplam a dimensdao humana, ética, estética,
comportamental quando se busca responder as inquieta¢des existenciais, como é o

) » o«

, “O Corpo Comunicador”, “Consumo e Meio
Ambiente”, “Etica Profissional”, “Cibercultura”, “Cultura de Tradi¢des Brasileiras”,
“Orientacdo Vocacional”, “A Bioquimica das Drogas e Algo Mais”, dentre outras.

caso das disciplinas “13 razoes para...

Enfim, as disciplinas do Ntcleo Integrador, de modo geral, estdo afinadas com
uma Educagdo ajustada para o principio ético da solidariedade, quando se
contempla diferentes dimensdes seja ecoldgica, social, politica, humana, étnica,
estética, afetiva, tecnoldgica, epistémica, etc.

Nesse sentido, a reflexdo de Paula Yone Stroh (2010)- evocando Edgar Morin
(2010)- é bastante oportuna, quando destaca que é imperioso pensar uma Educacao
compromissada com o desafio contemporaneo de “assegurar a sustentabilidade da
humanidade no planeta, no interior de uma crise de civilizagdo de multiplas
dimensdes...” (STROH, p. 9, 2010).

Stroh (2010) ainda adverte, na esteira de Morin, sobre a inseparabilidade, a
interdependéncia e a interpenetracao das multiplas dimensdes da civilizacdo, o que
nos impode uma reforma epistemoldgica da nocao de desenvolvimento. Isso requer
também, acrescentamos, repensar o fazer educativo. Um dos caminhos € considerar
0 nosso compromisso, enquanto educadores, qual seja, pensar a sustentabilidade da
sociedade brasileira, considerando o local, a terra, a cultura, a nossa identidade, os
saberes locais e a sua complexa relacdao com os saberes globais.

Nesse particular, a oferta das disciplinas do Nucleo Integrador é um avanco a
ser considerado na perspectiva de um novo fazer educativo, sobretudo porque é
também um modo de considerar as subjetividades, uma vez que é permitido ao
aluno escolher as disciplinas que deseja cursar, ou seja, passa por “um querer”, por
um exercicio de autonomia.

Os dados que aparecem no grafico 4 sdo animadores porque 65% dos alunos
contemplam disciplinas tanto da area do Curso para o qual se matriculou, quanto
‘fora” da area técnica. “Fora” aqui entre aspas porque compreendemos que ndo ha
saber “fora”, uma vez que todos os saberes e dimensdes devem ser dialdgicos.

Apresentamos os dados em grafico para uma melhor visualizacado:
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Grafico 04 - Como os alunos escolhem as disciplinas do Nucleo Integrador
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Fonte: Dados as pesquisa. Arquivos da pesquisadora.

As formas de avaliar devem também estar afinadas com o fazer educativo, assim
propomos uma quarta pergunta do questionario de pesquisa: “Como foram as
avalia¢des nas disciplinas que vocé fez?

Provas.

Seminarios.

Trabalhos de campo.

Trabalhos escritos extraclasse.
Outra forma de avalia¢ao. Citar qual:

Quando foi feita a pesquisa esperavamos que a forma de avaliacdo no Nucleo
Integrador fosse uma forma inovadora por se tratar de um projeto de vanguarda. Ao
contabilizar as respostas nos deparamos com a seguinte amostragem no quadro 02.

Quadro 02 - Tipos de avaliagées no Nucleo Integrador

TIPO DE AVALIACAO NUMERO DE RESPOSTAS
PROVA 122

SEMINARIO 114

TRABALHO DE CAMPO 61

TRABALHOS ESCRITOS EXTRACLASSE 72

AVALIACAO PRATICA 12

EXPOSICAO 1

AUTO AVALIACAO 2

O numero de respostas obtidas foi igual a 384. Isto nos mostra que uma
mesma disciplina teve mais um tipo de avaliacao, ou seja, houve variagdo nos modos
de avaliar, o que é algo bastante positivo uma vez que diferentes modos de avaliar
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pressupoem diferentes habilidades e ou competéncias trabalhadas. Entretanto, dois
dados merecem a nossa ateng¢do: apenas dois alunos mencionaram a autoavaliacao.
Com os dados obtidos ndo foi possivel concluir porque essa resposta apareceu
apenas duas vezes. O outro dado perturbador é o fato de a forma de avaliacdo ainda
se concentrar no modelo “prova”. Portanto, fazemos as seguintes provocagoes:
considerando a natureza das disciplinas ofertadas no Nucleo Integrador, urge
pensar 0s nossos processos avaliativos.

Cumpre destacar, também, que caberia uma pesquisa de sondagem com os
professores ofertantes das disciplinas para verificar as op¢des por determinadas
formas de avaliacdo e como ele concebe o processo avaliativo.

E preciso considerar que a proposta do Niicleo Integrador é primar pela
Integracdo, pelo principio da interdisciplinaridade, pela convergéncia dos

fundamentos cientificos, sociais, organizacionais, econdmicos, politicos,
culturais, ambientais, estéticos e éticos que alicercam as tecnologias e a
contextualizacdo do eixo tecnoldgico no sistema de producao social. (PPC
IFNMG, 2019, p.52)

Mais uma vez evocamos Morin (2018), em sua obra “A cabeca bem-feita:
repensar, a reforma, reformar o pensamento”, na qual combate a escola que ensina a
isolar os objetos de seu meio ambiente, separar as disciplinas, em vez de reconhecer
as suas correlacdes. Ele critica ainda o modelo de escola que ensina a “dissociar os
problemas, em vez de reunir e integrar”, a “reduzir o complexo ao simples, isto é, a
separar o que esta ligado; a decompor, e ndo a recompor; e a eliminar tudo que
causa desordens ou contradi¢cdes em nosso entendimento.” (MORIN, 2018, p. 15).

Sera que os modelos avaliativos ndo estariam orientados para o isolamento
dos objetos de seu meio ambiente? Sera que esses modelos avaliativos ndo estariam
comportando a fragmentacdo ou se abrem para a criacao de produtos (que seria o
ideal), por parte dos docentes e discentes? Outra questdo a pensar: caberia nesse
projeto avaliagdes ou o exercicio do “criar”, de modo que o docente e discente
demonstrassem que sentido esses saberes mobilizados tem para essas
subjetividades? Pensamos que a segunda op¢do faria mais sentido com a proposta
do Nucleo Integrador.

Se queremos que as disciplinas fagam sentido para a vida do discente - e para
o docente também - como mensurar, quantificar isso em nota? Seria possivel
atribuir notas diferenciadas para a pergunta: que sentido esses saberes tem para
vocé? Nao é uma proposta de abolicdo do processo avaliativo; pelo contrario, ele
funciona como elemento da aprendizagem. A questdo é problematizar o que
estamos avaliando, como, para qué?

Assim evocamos novamente Morin, na consideracao de que as mentes jovens
perdem suas aptiddes naturais para contextualizar os saberes e integra-los em seus
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conjuntos, muito por causa dos equivocos de concepc¢ao de ensino, na forma como o
ensino é conduzido, entendido, conforme ja problematizamos. Nosso empenho deve
ser, pois, o de garantir as aptidoes naturais, sobretudo na maneira de avaliar.

Para Morin (2018), cabe pensar o problema do Ensino, na consideracao de
que a compartimentacdo dos saberes e a incapacidade de articula-los, uns com os
outros foi um produto de uma escola que atrofiou a qualidade fundamental da
mente humana, que é a aptiddo para contextualizar e integrar.

O autor acrescenta que os conhecimentos fragmentados sé servem para usos
técnicos, ndo se conjugam para alimentar um pensamento que seja capaz de
considerar a situacao humana “no amago da vida, na terra, no mundo, e de enfrentar
os grandes desafios de nossa época” (MORIN, 2018, p. 17).

Se estivermos em alguma contradicdo entre o ensinar e avaliar, cabe
amorosamente lidar com a desordem, com as contradi¢des e encaminhar para o
entendimento e mudanca. E preciso ainda considerar que, no espaco escolar,
estamos todos em processos de aprendizagens, e, sobretudo, temos como desafio as
“desaprendizagens” daquilo que nos foi ensinado erroneamente e que nos mutilou.

0 grande desafio é, portanto, integrar os conhecimentos para conduzir a vida.
Nesse sentido é que fizemos a quinta pergunta do questionario:

“0 que as disciplinas do Nucleo Integrador trouxeram para vocé?”

A grande maioria dos alunos, cerca de 123 alunos pesquisados, escreveram
que o Nucleo Integrador trouxe beneficios para ele.

Abaixo alguns depoimentos dos alunos.

Muitas disciplinas do Ntcleo Integrador me ajudaram em disciplinas do
Nucleo Basico e mudaram a minha visdo de mundo em relacdo a muitos
assuntos.

As disciplinas do Nucleo Integrador melhoraram a minha organizagao de
horarios e me trouxeram conhecimentos novos.

Muito aprendizado, conheci areas que eu ndo conhecia, expandindo

minha mente. (Depoimento dos Alunos)

Mas ndo podemos deixar de registrar os depoimentos de alunos que ndo
veem no Nucleo Integrador um espaco de aprendizagem e crescimento.

Nada!

Cansaco, dor de cabeca, e atrapalha os estudos para a prova.
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Nao gosto do Nucleo Integrador. Seria mais proveitoso ter aula de manha
normal e técnico a tarde. Na minha opinido Nucleo Integrador é
irrelevante. (Depoimento dos Alunos)

Ndo esperavamos uma unanimidade nas respostas, mesmo porque romper
com uma concepg¢ao tradicional e arraigada de modelo escolar requer tempo e
mudangas de paradigmas em relacdo ao ensino e em relagdo a concep¢ao humana
também.

Compreendemos que estamos diante de um desafio de unir o que foi
historicamente separado: a cultura das humanidades e a cultura cientifica, conforme
Edgar Morin (2018) nos faz crer. O modelo de disciplinas no Nucleo Integrador é um
movimento inicial, uma vez que essa integralizacdo ainda se faz timida. Ao
retomarmos a figura 1, da pagina 3, percebemos que é possivel potencializar esse
nosso modelo, de forma a contemplarmos uma poli e multidisciplinaridade, para
além das disciplinas do Nucleo Integrador. Isto equivale pensar que um Ensino em
que as ciéncias sejam consideradas na sua multidimensionalidade, enquanto
sistemas complexos, conforme ja mencionamos,

(t)rata-se de procurar sempre as relacdes e inter-retro-agdes entre cada
fendmeno e seu contexto, as relagdes de reciprocidade todo/partes: como
uma modificagdo local repercute sobre o todo e como uma modificacdo do
todo repercute sobre as partes.

Trata-se, ao mesmo tempo, de reconhecer a unidade dentro do diverso, o
diverso dentro da unidade; de reconhecer, por exemplo, a unidade
humana em meio as diversidades individuais e culturais, as diversidades
individuais e culturais em meio a unidade humana (MORIN, 2018. p. 25).

Dito, de outro modo, ainda podemos fazer mais para que haja a convergéncia
das ciéncias humanas, das ciéncias naturais, da cultura das humanidades e da
Filosofia, orientadas para uma tomada de consciéncia da coletividade, da nossa
condic¢do planetaria, da nossa condi¢do humana.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo, apresentou-se como os discentes dos Cursos Integrados do
IFNMG, Campus Diamantina veem o Nucleo Integrador, como escolhem as
disciplinas que irdao cursar e como sao avaliados.

A pesquisa mostrou que a grande maioria dos alunos concebe o Nucleo
Integrador como forma de ampliar seus conhecimentos, de auxiliar em disciplinas
do Nucleo Basico e de melhorar a organizacgao.

Os dados obtidos mostraram que ha discentes que ndo conseguem conceber
o Nucleo Integrador como um avango no PPC dos Cursos Técnicos Integrados do
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IFNMG, Campus Diamantina. Embora sejam minoria, suas opinides ndo podem ser
descartadas ja que, segundo Luckesi,

o0 ato de avaliar, como temos visto, subsidia o gestor (no caso, o educador)
nas suas decisoes e encaminhamentos na busca do sucesso dos resultados
estabelecidos como metas no planejamento da atividade que administra
(no caso, o ensino) (LUCKESI, 2011, p.261).

Cumpre afirmar que estamos ainda galgando esse desafio continuo de uma
educacdo para uma cabeca bem-feita (conforme postulado pro Edgar Morin), no
desejo de que a experiéncia das ofertas de disciplinas do Nucleo Integrador ajude a
responder aos desafios da globalidade e da complexidade da condi¢do humana
social, politica, nacional, local e planetaria.

Quando retomamos a figura 1, ainda visualizamos um quadro com as
disciplinas do Nucleo Basico, sobretudo das ciéncias humanas, em seu interior,
ainda compartimentadas. E preciso perguntar de que modo elas estdo orientadas ou
sendo conduzidas para o conhecimento da condigdo humana?

Fica a imperiosa licio de Morin em relacdo ao papel das ciéncias humanas,
qual seja o de considerar os habitantes da terra “ndo s6 prosaicamente - sujeitos a
utilidade e a funcionalidade -, mas também poeticamente, destinados ao
deslumbramento, ao amor, ao éxtase.” (2018, p.45).

As artes, de modo geral, pintura, cinema, literatura, escultura, poesia, musica,
teatro, dentre outras, nos colocam diante de uma dimensao estética de existéncia,
portanto trazem também um pensamento profundo sobre a condicdo humana.
Assim faz-se necessaria a convergéncia dos diversos ensinamentos e mobilizacdo
das diversas ciéncias e disciplinas, sobretudo para ensinar a enfrentar as incertezas.
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13 razoes...
Ana Flavia Costa da Silveira Oliveira

André Silva de Oliveira

Resumo: Globalmente os suicidios sdo a segunda principal causa de mortalidade
prematura em individuos de 15 a 29 anos e a terceira causa para pessoas na faixa
etaria de 15 a 44 anos. Em 2015, a grande maioria, ou seja, 78% dos suicidios foi
concluida em paises de baixa e média renda, e o Brasil tem seguido a tendéncia
mundial, apresentando um aumento de 56% nas taxas de mortalidade por suicidio
entre 1980 e 2011. Além disso, ocorreram, de 2000 a 2015, 11.947 mortes por
lesdes autoprovocadas intencionalmente em individuos de 10 a 19 anos. Uma
abordagem de sadde publica estabelecida para prevencao do suicidio é a notificagao
precisa e responsavel na midia e na industria de entretenimento, podendo ocorrer a
partir de documentdrios, filmes, séries ou reportagens. Contudo, estudos tém
demonstrado que nem sempre essas abordagens tém sido eficientes, e, em alguns
casos, tém levado ao aumento do risco de comportamento suicida subsequente,
conhecido como contdgio do suicidio, j4 que individuos vulnerdveis podem se
identificar com o protagonista. A partir desse cenario, o Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Norte de Minas Gerais - Campus Diamantina
decidiu ofertar em seu Nucleo Integrador uma disciplina intitulada “13 Razées
para..”. A oferta da disciplina teve como objetivo fazer uso da famosa série “Thirteen
Reasons Why”, considerando seu impacto e as possibilidades interdisciplinares que
essa série proporciona. A proposta mostrou-se uma importante oportunidade para
que os adolescentes que atravessam algum problema relacionado a tematica
pudessem se unir a outros em torno do tema, seja pela curiosidade ou um senso de
responsabilidade coletiva para pensarem sobre questdes e enfrentamentos que sdo
de pleno interesse de todos.

1. INTRODUCAO

nfelizmente o suicidio tornou-se um fend6meno mundial (Bachmann,

2018). De acordo com a Organizacdao Mundial da Saude (OMS), em

2015, cerca de 800.000 suicidios foram documentados em todo o
mundo. (OMS, 2017).

Globalmente, os suicidios sdo a segunda principal causa de mortalidade
prematura em individuos de 15 a 29 anos e a terceira causa para pessoas na faixa
etaria de 15 a 44 anos (Bertolote & Fleischmann, 2002a). Em 2015, a grande
maioria, ou seja, 78% dos suicidios foi concluida em paises de baixa e média renda

(OMS, 2017).
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Quando a OMS iniciou a documentacdo de suicidios, as taxas mais altas
foram detectadas no Japdo. Posteriormente, o pico mudou para a Europa Oriental e
depois para a Asia (Bertolote & Fleischamann, 2002a), com China e India
representando 30% do numero absoluto de suicidios em todo o mundo (Bertolote &
Fleischamann, 2002b). Os colaboradores da OMS supdem que o nimero de suicidios
completos suba para 1,53 milhdo por ano até 2020 (Bertolote & Fleischamann,
20028; Bachaman, 2018).

A taxa de mortalidade anual global foi estimada em 10,7 por 100.000
individuos em 2015, com varia¢des entre grupos etarios e paises, o que equivale a 1
milhdo de 6bitos, correspondendo a 1,4% da mortalidade mundial, variando a 0,5%
nas regides africanas (excluindo a regido do Mediterraneo Oriental) e a 1,9% na
regido do Sudeste Asiatico (Bachmann, 2018; Varnik, 2012).

De maneira informativa, o Brasil tem seguido a tendéncia mundial, e
apresentou um aumento de 56% nas taxas de mortalidade por suicidio entre 1980 e
2011 (Waiselfisz, 2014), com o numero de 6bitos a cada 100 mil habitantes subindo
de 4,9 para 6,2 no periodo de 2000 a 2012 (Machado & Santos, 2015). Esses dados
fazem com que o Brasil ocupe a oitava posicdo de mortalidade por suicidio entre
todos os paises, e essas taxas variam entre suas regioes (Coélho et al, 2016). De
acordo com os estudos conduzidos por Junior et al (2019), a maior taxa de
crescimento dos casos de suicidio ocorreu na regido Nordeste, com 2,30%,
enquanto, nas regioes Norte e Sudeste, as taxas de crescimento foram de 1,73% e
1,41%, respectivamente. Ocorreu um decréscimo na regiao Sul de -0,57%, e a regido

Centro-Oeste apresentou uma tendéncia estacionaria, com -0,22%.

2. SUICIDIO NA ADOLESCENCIA

Cicogna, Hillesheim & Hallal (2019) conduziram um estudo sobre
mortalidade por suicidio em adolescentes brasileiros e pondera na sua introdugido

baseada em Shain (2016,p.02) que:

A adolescéncia é um periodo de transicdo em que o individuo é
especialmente vulneravel a reagir com atitude suicida em resposta a
conflitos. Histéria de adog¢ido, homossexualidade, bissexualidade ou o
questionamento da orientacdo sexual, historia de abuso sexual, depressao
e outros transtornos psiquiatricos, estresse pos-traumatico, abuso de
substancias e uso patologico de internet estdo entre fatores de risco para
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o suicidio entre adolescentes. Além disso, adolescentes s3o mais
influenciaveis por exposicdo midiatica do que adultos e podem imitar
comportamentos vistos na televisdo, com potencial para epidemias de
suicidio quando o assunto é exposto.

A andlise realizada por Cicogna, Hillesheim & Hallal (2019) indicou que de
2000 a 2015, no Brasil, ocorreram 11.947 mortes por lesdes autoprovocadas
intencionalmente em individuos de 10 a 19 anos. Isso representa 8,25% do total de
6bitos por suicidio em todas as faixas etdrias no periodo. A maior parte (85,32%)
dos suicidios na faixa etaria estudada aconteceu em adolescentes de 15 a 19 anos. A
maioria dos 6bitos por suicidio em adolescentes no Brasil, no periodo, ocorreu na
populacdao masculina (67,31%) e a propor¢ao da mortalidade entre a populacao
masculina e a feminina foi de 2,06:1 em todo o periodo. O coeficiente de mortalidade
por lesdes autoprovocadas intencionalmente na faixa etaria de 10 a 19 anos em
ambos os sexos no Brasil em 2000 foi de 1,71 ébito a cada 100.000 habitantes. Em
2015, o coeficiente foi de 2,51. Esses resultados representam crescimento de 47%
na mortalidade por suicidio em adolescentes no Brasil no periodo estudado.

O suicidio corresponde ao desejo consciente de morrer e a nogao clara do
que o ato executado pode gerar (Aradjo et al., 2010). Braga & Dell-Aglio (2013),
citando Werlang et al (2005), indicam que o comportamento suicida ocorre em 3
etapas:

1. ideacgdo suicida (pensamentos, ideias, planejamento e desejo de se matar): é
considerado o primeiro “passo” para efetivacdao do suicidio e é um excelente
preditor para o mesmo;

2. tentativa de suicidio;

3. suicidio consumado.

Braga & Dell-Aglio (2013) insistem ainda no fato de que o ato de suicidio é
precedido de alertas diretos e indiretos que apontam para a ideagdo suicida.
Somado a isso, o trabalho de Espinoza-Gomez et al (2010) tem indicado que ha
grande probabilidade de, ap6s uma primeira tentativa de suicidio, o individuo
permanecer com a intengao suicida, indicando que outras tentativas podem ocorrer.
Por isso, a atencdo com o jovem, o olhar cuidadoso e investigativo, é realmente 1util e

pode interromper o processo suicida.
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Trabalhos como o de Dutra (2002), Baggio et al (2009) e Prieto e Tavares
(2005) tém indicado que a soliddao é um sentimento comum entre adolescentes que
tentam suicidio. Quando acompanhado, esses jovens indicam que sentem falta de
companhia para dividir problemas, tristezas e frustragcdes, o que facilita o
desenvolvimento de problemas afetivos, comportamentais e emocionais. Os autores
indicam ainda que a falta de convivéncia com os pares desde a infancia torna-se
fator de risco para suicidio na adolescéncia, logo o problema perpassa a primeira
fase da vida chegando a adolescéncia.

Magnani & Staudt (2018) indicam a propensao do risco adolescente citando
Senna & Dessen (2012:77), referindo que (...) é na adolescéncia que o jovem busca
apropriar-se de seu papel social, e é neste momento de construcao de identidade,
que o adolescente procura maior aceitagdo em grupos sociais (...).

Silva e Madeira (2014) indicaram em seu estudo sobre recuperacdo de
adolescentes que chegaram a tentativa de suicidio que as relagdes familiares e com
os pares sdo fundamentais quanto ao cuidado, a protecdo e ao pertencimento do
jovem, propiciando uma recuperacdo saudavel, conduzindo o adolescente ao
arrependimento da pratica suicida. O papel familiar é importantissimo nesse
aspecto, como relata Miller et al (2013) sobre a possibilidade de que pais com estilo
parental permissivo ou negligente podem facilitar condi¢des de risco para o suicidio.

Barbosa et al (2016) defende que o bullying e suicidio sdo dois fendmenos
totalmente interligados, ja que casos no mundo inteiro de jovens que se suicidaram
por conta do fendmeno bullying sdao inimeros e ocorrem, em sua maior parte, no
ambiente escolar. Estudo conduzido por Alavi et al (2017) indicou que 77% dos
adolescentes pesquisados sofreram bullying, enquanto 68,9% tiveram ideacdo
suicida na apresentacdao. Enquanto controlava idade, sexo, série, diagnostico
psiquiatrico e abuso, uma histéria de bullying foi o preditor mais significativo de
ideacdo suicida. Os individuos deste estudo que relataram bullying cibernético
tiveram 11,5 vezes mais chances de ter ideagdo suicida documentada na
apresentacdo, enquanto os individuos que relataram bullying verbal tiveram 8,4
vezes mais chances. O combate a essa pratica nociva é necessaria e urgente para
preservar a vida dos jovens.

Outro fator intrinsecamente relacionado as causas de suicidio na

adolescéncia estd atrelado ao género. Estudo conduzido Toomey, Syvertsen &
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Shramko (2018) com adolescentes nos Estados Unidos indicou que quase 14% dos
adolescentes que relataram uma tentativa de suicidio anterior apresentaram
disparidades por identidade de género. Os adolescentes do sexo feminino para
masculino relataram a maior taxa de tentativas de suicidio (50,8%), seguidos pelos
adolescentes que identificaram como ndo exclusivamente masculino ou feminino
(41,8%), adolescentes do sexo masculino para feminino (29,9%), adolescentes que
ainda ndo se decidiram (27,9%), adolescentes do sexo feminino (17,6%) e
adolescentes do sexo masculino (9,8%). Identificar-se como ndo-heterossexual
exacerbou o risco para todos os adolescentes, exceto aqueles que nao se
identificaram exclusivamente como homem ou mulher (isto é, ndo-binarios). Para os
adolescentes trans, nenhuma outra caracteristica sociodemografica como bullying,
renda, rejeicdo familiar ou social, entre outros, foi associada a tentativas de suicidio.
Os autores defendem que os esforgos de prevenc¢do ao suicidio para a populagido
transgénero adolescente deve ser maior.

Em virtude do crescimento substancial das taxas de suicidio global entre
adolescentes, tém surgido campanhas de conscientizacdo do suicidio com o objetivo
de prevenir novas fatalidades. Uma abordagem de sadide publica estabelecida para
essa prevencdo é a notificacdo precisa e responsavel do suicidio na midia e na
inddstria de entretenimento, seja através de documentdrios, filmes, séries ou
reportagens (Bridge et al, 2019). Contudo, estudos tém demonstrado que nem
sempre essas abordagens tém sido eficientes, e, em alguns casos, tem levado ao
aumento do risco de comportamento suicida subsequente, conhecido como contagio
do suicidio, ja que individuos vulneraveis podem se identificar com o protagonista

(Gould, Jamieson & Romer, 2003; Ackerman et al, 2018).

3. 0 NUCLEO INTEGRADOR E A PREOCUPACAO COM O RISCO DE SUICiDIO NOS
JOVENS DO IFNMG - CAMPUS DIAMANTINA

Em 2017, a empresa de streaming Netflix langou a série “13 Reasons Why”
(13 razdes para...) baseada em um livro com mesmo nome que trata de “13 razdes
para” que a protagonista da série consumasse o ato de suicidio. A série foi bem
recebida pelo publico, aclamada pela midia e reiniciou o debate sobre o contagio do

suicidio. Bridge et al (2019) conduziu um estudo para estimar a associacdo entre o
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lancamento da série e as taxas de suicidio nos Estados Unidos. O estudo, apés
contabilizar os efeitos sazonais e uma tendéncia crescente subjacente nas taxas
mensais de suicidio, detectou que a taxa geral de suicidios entre criangas de 10 a 17
anos aumentou 28,9% no més imediatamente apds o lancamento de 13 razdes, em
relagdo as taxas previstas correspondentes. Contrariamente as expectativas, essas
associacoes eram restritas aos meninos. Entre as pessoas de 18 a 29 anos e de 30 a
64 anos nao foi encontrada nenhuma mudanca significativa no nivel ou tendéncia de
suicidio ap6s o lancamento da série.

Apesar dos dados, a série apresenta o lado positivo de chamar atengao da
sociedade para a temdtica e cria uma possibilidade de uma abordagem mais
interativa com os adolescentes, inclusive no contexto educacional. Nessa proposicao,
abordar a tematica no ambiente escolar ganha uma nova forga, quando dialoga com
o universo do adolescente, usando como gatilho elementos culturais que sao de
interesse do jovem como a série 13 Reasons Why.

A partir desse cenario, o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
do Norte de Minas Gerais - Campus Diamantina decidiu ofertar em seu Nucleo
Integrador uma disciplina intitulada “13 Razdes para...”. A disciplina objetivou fazer
uso da série visando seu impacto e as possibilidades interdisciplinares que a série
proporciona. Torna-se possivel abordar questdes como bullying, assédio sexual,
racismo, aborto e soliddo - temas inquestionavelmente relevantes e sérios, que
devem ser debatidos franca e frequentemente em uma sociedade, na qual o suicidio
entre adolescentes atinge nimeros assustadores. Nesse interim, aulas expositivas
visando reflexdes e dialogo, conjugadas com rodas de conversas com trocas de
experiéncias, permitem que as demandas relacionadas venham dos préprios alunos.
Dessa forma, a disciplina procura rastrear casos nos quais tais assuntos possam ser
discutidos, buscando oferecer acompanhamentos aos alunos, o que é feito em

parceria com o Nucleo de Assuntos Estudantis e Comunitario (NAEC) do Campus.

4. UM EXEMPLO DE VIVENCIA: AS MOTIVAGOES RACISTAS

Abordamos temas sensiveis na disciplina e procuramos encontrar o lastro
das ideias que cercam o tema. A questdo do racismo é recorrente, sabemos que ele

pode causar fragilidade emocional em diferentes niveis, de forma individual e
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coletiva. Procuramos tratar o assunto dentro de um contexto de ocorréncia real.
Iniciamos a discussdo trazendo para a sala de aula James Watson, que recebeu o
prémio Nobel de Medicina em 1962 pelo descobrimento da estrutura do DNA. Ele
afirmou em entrevista ao Jornal Britanico “The Sunday Times” que existem
diferencas intelectuais entre o negro e o branco (LEAKE, 2007). Discutimos esse
assunto, mostrando que a infelicidade e o erro dessa declaragdao se compara em
intensidade a contribuicdo cientifica de Watson. A questdo é, mais importante que
combater - James Watson - por suas declaragdes, é necessario combater as ideias
com as quais ele e outros possivelmente utilizam para formular tais pensamentos. E
quando procuramos, encontramos temas da ciéncia e da histéria da ciéncia que
estdo de forma desconcertantemente implicados. A teoria evolutiva foi
reconhecidamente mal aplicada socialmente trazendo suposta justificativa cientifica
para a discriminagdo racial. O que escapa a muitos é que o préoprio Darwin, maior
icone da teoria evolutiva, é parte do problema quando afirma em um de seus livros
que o negro é mais préximo dos gorilas do que dos “homens civilizados” ou quando
endossa pensamentos motivadores do nazismo>°, a necessidade de tratar essas
afirmagdes sdo ainda mais graves quando o proprio MEC recomenda essa literatura
para estudantes do Ensino Médio (MEC, 2000).

Autores importantes como Stephen Gold e Michael Rose tratam o assunto
de forma curiosa (GOULD, 1999; ROSE, 2000). Por um lado, Darwin é desvinculado
do problema (suas declaragdes nunca sdo citadas), e, por outro, a questdo toda é
colocada como sendo distorgdes e aplicagdes sociais descabidas do darwinismo.

Entretanto, quando o préprio Darwin esta em cena, tudo fica mais dificil, ou
seja, os outros distorcendo o darwinismo é uma histdria, mas, Darwin entendeu
errado o Darwinismo? Quando analisamos o comportamento racista de Watson,

vamos mais a fundo, trabalhando os seguintes questionamentos com os alunos:

0 “Em algum periodo futuro, ndo muito distante sendo medido pelos séculos, as ragas civilizadas do
homem certamente irdo exterminar, e substituir as ragas selvagens por todo 0 mundo. Ao mesmo tempo 0s
macacos antropomorfos, como destacou o Professor Schaaf, sem ddvida, serdo exterminados. A distin¢do
entre o homem e os seus aliados mais prdximos seré entdo muito mais ampla, pois intervira entre 0 homem
em um estado mais civilizado, como nds esperamos, até mesmo do Caucasiano, e alguns macacos téo
inferiores como o babuino, em vez de como é agora entre 0 negro, ou o indigena australiano e o gorila. (...).
Devemos, portanto, suportar o efeito, indubitavelmente mau, do fato de que os fracos sobrevivem e
propagam o proprio género, mas pelo menos se deveria deter a sua agdo constante, impedindo os membros
mais débeis e inferiores de se casarem livremente como os sadios. Este impedimento poderia ser
indefinidamente incrementado pela possibilidade de os doentes do corpo e do cérebro evitarem o
matriménio, embora isto seja mais uma esperanga do que uma certeza”.(Darwin, 1974)
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como, a luz do darwinismo, podemos refutar a aplicacdo que o préprio Darwin fez
de sua teoria? Nao estamos por um lado combatendo e, por outro, endossando o
caminho que leva ao racismo? Ou seja, James Watson, ndo poderia se defender
utilizando conceitos darwinistas que sdo familiares a todos os estudantes de Ensino
Médio? E agora, Watson foi racista ou cientista? A questdo principal é tao delicada
quanto dificil e reside no seguinte fato: o préprio darwinismo nao é consenso na
ciéncia. Nao é uma verdade acabada. Mas aparece constantemente como se fosse,
especialmente em livros didaticos.

James Shapiro (Universidade de Chicago), e varios outros pesquisadores
que lecionam e pesquisam temas ligados a evolugao em instituicdes como o Instituto
Pasteur, Oxford, Princeton, MIT, tem publicado varios livros e artigos demonstrando
ndao apenas a inadequacdo e incapacidade dos conceitos darwinistas frente a
biologia do século 21, como também ja estdo, como equipe, trabalhando evolugdo
em caminhos definitivamente ndo darwinistas>! (THE THIRD WAY OF EVOLUTION,
2014; DICOVERY, 2020). Enquanto vamos expondo os dados e fomentando a
discussao é nitida a surpresa e o interesse dos estudantes. Evidentemente nao é a
proposta esgotar o assunto, mas dar condi¢gdes para a percep¢do de que qualquer
assunto precisa ser adequadamente tratado.

Em outra via, seguimos o debate para a questao das falsas solu¢des. Uma
falsa solucdo, além de ndo resolver, pode agravar a situagdo. Nesse ponto trazemos
para a roda uma campanha lancada pelo SUS, em 2014, para combater o racismo. O
ponto chave era a seguinte afirmacdo: “Em 2012, a taxa de mortalidade por doenc¢a
falciforme entre pessoas pretas foi de 0,73 mortes (por 100,000 hab.) e de 0,28 (por
100.000 hab.) entre pardas; enquanto na populacdo branca 0,08 (por 100.000
hab.)”. A chamada para a divulgacdao destes dados é “Diz que nao existe racismo,
mas...”. A anemia falciforme é uma doenca genética que tem uma prevaléncia maior
na populacdo negra, logo, é completamente descabido atribuir esta estatistica ao
racismo. Essa campanha foi amplamente divulgada no site oficial, incluindo TV

aberta e midias sociais. Nesse ponto, trazemos para os estudantes o seguinte

51 A declaracgdo: “Nao cremos de modo nenhum na hipé6tese segundo a qual as mutagdes ao acaso e a
selecdo natural sdo capazes de realizar a complexidade da vida bioldgica. A teoria darwiniana precisa
passar por um cuidadoso exame” é assinada por cerca de 900 doutores pertencentes a varias
instituicdes de pesquisa ao redor do mundo (o Brasil estd bem representado) em um manifesto
publico (Discovery, 2020).
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questionamento: como a populacao negra esta sendo ajudada com uma campanha
falaciosa como esta? Na verdade, esta falsa ajuda configura uma segunda camada
problematica que pesa sobre quem sofre por causa do racismo, o intuito pode ser
qualquer outro, exceto realmente combater o problema.

Os adolescentes, mesmo no inicio de sua formacao intelectual, estao cada
vez mais convictos de que dominam varios assuntos e assumem posicoes
precipitadas sobre questdes complexas. E interessantissimo e ndo raro, com o
desenrolar da disciplina, vé-los percebendo que o estudo sério deve anteceder
opinides e posicionamentos. Fechando a abordagem sobre o racismo, os estudantes
consideram altamente libertador conhecer um caminho intelectual e robustamente
cientifico em que todo o idedrio racista ndo tem o menor sentido e em paralelo
percebem de onde vem boa parte do problema. Para genética classica e
especialmente a moderna, até a concep¢ao de raca para seres humanos nio faz

sentido. Existe apenas uma raga, a humana.

5. CONCLUSAO

A realidade do Campus Diamantina, em que o estudante pode cursar uma
disciplina por escolha prépria, abre uma grande oportunidade para os adolescentes
que atravessam algum problema relacionado a tematica. A oferta da disciplina
proporcionou a unido de todos que tinham seja curiosidade pelo tema ou algum
enfrentamento pessoal, de modo a despertar um senso de responsabilidade coletiva,
para juntos pensarmos sobre questdes importantes que sdo de pleno interesse de
todos, uma vez que envolve a existéncia e suas demandas.

Importante destacar que um estudo mostrou que a maioria dos
adolescentes analisados, que tinham visto a série, o fizeram sozinhos e era mais
provaveis de discutirem suas reacdes com colegas da mesma idade (81%) do que
com os pais (35%) (Hong et al, 2018). Dessa forma, a oferta da disciplina e as
reflexdes aqui apontadas, ao lado dessas pesquisas, sinalizam para a necessidade de
trazer para os nossos estudantes o lastro das ideias e valores que moldam a cultura
moderna, como é fundamental a imersao no universo do adolescente, para que haja
um distanciamento cada vez maior da ideagdo ao suicidio, num caminho encontrado

pelo estudante, auxiliado pelos mestres, mas, de maos dadas com seus pares.
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Representacdes sociais que os professores tém dos estudantes

percebidas nos Portfélios do IFNMG - Campus Diamantina
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Resumo: O presente estudo busca perceber as representagdes sociais que
frequentam os registros dos mediadores dos estudantes do Curso Técnico de Meio
Ambiente no registro dos Portfélios dos alunos do IFNMG - Campus Diamantina.
Foram trabalhados 37 alunos e estabelecidos trés grandes temas presentes no
Discurso do Sujeito Coletivo (DSC). O marco temporal do estudo fixa-se no ano de
2019 e articulou principalmente o conceito de representacao social por meio de
uma pesquisa do tipo exploratdria descritiva, de abordagem quali-quantitativa.

Palavras-chave: Representacdo Social; Discurso do Sujeito Coletivo; Meio
Ambiente; Portfolio.

Introducao

presente estudo ocupa-se das representagdes sociais que os

docentes (mediadores) tém a respeito dos estudantes tutorados

por eles no projeto de Ensino Médio Integrado ao Ensino Técnico a
partir da materialidade dos discursos apresentados nos Portfélios preconizados por
este projeto, instituido no ano de 2018, no Instituto Federal do Norte de Minas
Gerais, mais especificamente no Campus Diamantina, localizado no Alto
Jequitinhonha.

0 marco temporal do estudo situa-se no ano de 2019, e tem como base a
analise de 37 Portfélios dos alunos do Curso Técnico Integrado de Meio Ambiente
do IFNMG - Campus Diamantina ingressantes neste ano, na Instituicdo. Para a
compreensao das representacdes percebidas nesses documentos, langamos mao dos
seguintes conceitos, a saber: representacdo social, ancoragem, objetivacao,
intensidade e amplitude.

A pesquisa fundamenta-se em uma investigagdo do tipo exploratdria

descritiva, de abordagem qualitativa, tendo como op¢do metodolégica o Discurso do
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Sujeito Coletivo (DSC) de Lefévre e Lefévre, sob a luz da Teoria das Representacoes
Sociais (TRS) de Moscovici e Jodelet. A coleta exploratéria dos dados foi realizada
por meio da analise dos Portfélios de acompanhamento discente, preenchido

semestralmente pelos professores mediadores juntamente com os alunos.

1. O projeto e a ideia de Nucleo Integrador

O projeto de Ensino Médio Integrado do Campus Diamantina fundamenta-se
na legislacdo vigente que preconiza a necessidade de maior integracdao curricular
entre as areas técnica e do ensino basico levado a cabo nos Institutos Federais de
Educacao brasileiros. Referimo-nos a Resolucdo n? 6 de 20 de setembro de 2012.
Neste documento, o Ministério da Educacdo regulamenta a necessidade de que o

Ensino Técnico de Nivel Médio oriente-se pelo descrito no artigo 13, a saber:

[ - a matriz tecnoldgica, contemplando métodos, técnicas, ferramentas e
outros elementos das tecnologias relativas aos cursos;

II - o nucleo politécnico comum correspondente a cada eixo tecnolégico
em que se situa o curso, que compreende os fundamentos cientificos,
sociais, organizacionais, econdmicos, politicos, culturais, ambientais,
estéticos e éticos que alicercam as tecnologias e a contextualizacdo do
mesmo no sistema de producao social;

I1I - os conhecimentos e as habilidades nas areas de linguagens e cédigos,
ciéncias humanas, matematica e ciéncias da natureza, vinculados a
Educacdo Basica deverdo permear o curriculo dos cursos técnicos de nivel
médio, de acordo com as especificidades dos mesmos, como elementos
essenciais para a formacdo e o desenvolvimento profissional do cidadao;
(BRASIL, MEC, RESOLUCAO CEB/CNE 6, 20/09/2012)

Compreende-se que em grande parte no Brasil a Educagdo Técnica nao
poderia - e nem deveria - seguir certa pratica existente em que os conhecimentos
afeitos as areas do Ensino Basico pouco ou nada dialogavam com as matrizes dos
Cursos Técnicos e, geralmente, apresentavam-se estanques. Com base na resolugdo
citada, os servidores do Campus Diamantina - notadamente os docentes e os
servidores técnicos lotados no nucleo pedagogico - compreenderam que fazia falta
um elo que intermediasse a Matriz Técnica e a Matriz de vinculacdo da Educagdo
Basica. A leitura feita foi a de que o Nucleo Integrador corresponderia ao Nucleo
Politécnico, preconizado pela legislacao.

Feita essa definicdo, o Nucleo Integrador ganhou consisténcia e foi sendo
delineado a partir das diversas reunides e debates em torno do como deveria ser

organizada a Matriz Curricular. As duvidas, os medos e receios visitaram a todo o
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tempo a equipe autora desse projeto, em 2017. Afinal, debater um curriculo envolve
muitas dimensdes do conhecimento, das experiéncias de todos os envolvidos e dos
perfis de egressos que se deseja implementar. Certamente outras dimensdes
poderiam ser aqui lembradas, mas destacamos estas, visto que eram constantes nas
reunides nas quais o tema era debatido.

Consideramos que o Nucleo Integrador funciona como elo que aproxima
diferentes areas de saber e que se propde a experienciar outras formas de saber, de
modo integrado as areas de conhecimento Técnico e aquelas do Ensino Basico.
Dessa forma, definiu-se que as disciplinas seriam de 20 ou de 40 horas e que o
trabalho docente seria interdisciplinar. Também definiu-se que algumas disciplinas
seriam previamente estabelecidas, mas permitia-se espago para disciplinas
inovadoras denominadas “tépicos”. Estas funcionariam como “coringas” (cabendo
discussoes ndo apresentadas no PPC dos Cursos) e funcionam como eletivas. Assim,
a Matematica “flertou” com a area de Quimica, a area de Meio Ambiente com a
Geografia e assim por diante.

Considerando o carater eletivo das disciplinas do Nucleo Integrador, cuja
obrigatoriedade recai sobre o quantitativo de carga horaria a ser cumprida (400h ao
longo de trés anos), um acompanhamento por um profissional do Ensino se fez
necessario. Nesse sentido, houve a necessidade de criacdo do sistema de mediacao,
cujo acompanhamento se da a partir da constru¢do de um Portfélio. O sistema de
mediacdo consiste na orientagdo disponibilizada aos estudantes quanto ao processo
de escolha das disciplinas e o seu acompanhamento durante os semestres letivos
devidamente registrados no Portfélio do aluno.

As regras do sistema de orientacdo foram construidas e sempre passaram
por ajustes, mas em linhas gerais, estabeleceram que o docente/mediador deve
orientar o estudante através de encontros presenciais pelo menos uma vez por més
(em 2020 houve ampliacdo nesse tempo). Os registros desses encontros foram feitos
no Portf6lio do aluno (arquivo partilhando utilizando a plataforma do google docs),
bem como as anotagdes sobre as razdes de determinadas escolhas e as dificuldades
encontradas no processo de aprendizagem. O Portfélio também é um local no qual
os acertos sdo anotados, bem como uma autoavalia¢do realizada pelos estudantes, a

sua participacdo em projetos de Pesquisa, Extensao e Ensino.
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A ideia que embala esse processo de media¢do para o Nucleo Integrador é o
estimulo institucional que se pretende dar aos alunos: protagonismo estudantil para
desenvolver a autonomia do educando. Dessa maneira, o Nucleo Integrador é um
local no curriculo que exprime a necessidade de “invencao” e de conexdes que
podem/devem ser feitas pelos docentes em suas proposi¢des de disciplinas a serem
ofertadas. As ideias e as sugestdes de novas disciplinas advém do docente, mas este
tem também ouvido os estudantes sobre o que gostariam que fossem a eles
oferecido.

Por tudo isso, o documento em analise nesse estudo sdo os Portfdlios
resultantes da orientacdo estabelecida entre mediador e mediando no projeto citado
anteriormente. Assim, indagamos sobre qual é a representacdo social que os
docentes tém dos alunos tutorados a partir dos discursos desses professores
mediadores inseridos nos Portfélios. Para melhor compreensio da questao,

passamos a discutir os conceitos basicos que embalam este estudo.

2. 0 caminho tedrico do estudo: conceitos

O conceito de Representacdes Coletivas é central em Durkheim, forjado no
cotidiano das interagdes sociais, portanto é coletivo, exterior e objetivo. Para Falcon
(2000), etimologicamente, a palavra representacdo provém da forma latina
repraesentare - “fazer presente” ou “apresentar de novo”: fazer presente alguém ou
alguma coisa ausente, mesmo uma ideia, por intermédio da presenca de um objeto.

O conceito de representagdes em Durkheim (1989) pode se descrever como
um sistema de simbolos através do qual a sociedade se torna consciente de si

mesma. Dessa forma,

0 que as representacgdes coletivas traduzem é a maneira pela qual o grupo
enxerga a si mesmo nas relagdes com os objetos que os afetam. Ora, o
grupo esta constituido de maneira diferente do individuo e as coisas que o
afetam sdo de outra natureza. Representacdes que ndo exprimem nem os
mesmos sujeitos, nem os mesmos objetos, ndo poderiam depender das
mesmas causas (DURKHEIM, 1989, p. 26).

O termo RS foi utilizado por Moscovici em seu doutoramento, em 1961,
considera que as RS “correspondem, de um lado, a substancia simboélica que entra na

representacao e, por outro, a pratica que produz a dita substancia, tal como a ciéncia
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ou os mitos correspondem a uma pratica cientifica e mitica” (MOSCOVICI, 1978, p.
41).

As representacdes significam, para Moscovici (2004), a circulagdo de todos
os sistemas de classificacdes, todas as imagens e todas as descri¢des. Para o autor, as

representacdes sociais apresentam duas fungoes:

Elas “convencionalizam” os objetos, pessoas ou acontecimentos que encontram.
Elas lhes ddo uma forma definitiva, as localizam em uma determinada categoria
e gradualmente as pdem como um modelo de determinado tipo, distinto e
partilhado por um grupo de pessoas. Todos os novos elementos se juntam a
esse modelo e se sintetizam nele. Mesmo quando uma pessoa ou objeto nio se
adequam exatamente ao modelo, nés o forcamos a assumir determinada forma,
entrar em determinada categoria, na realidade, a se tornar idéntico aos outros,
sob pena de ndo ser nem compreendido, nem decodificado. N6s pensamos
através de uma linguagem; nds organizamos nossos pensamentos, de acordo
com um sistema que esta condicionado, tanto por nossas representacdes, como
por nossa cultura;

Representacdes sdo ‘prescritivas’, isto é, elas se impdem sobre nés com uma
forga irresistivel. Essa forca é uma combinacdo de uma estrutura que esta
presente antes mesmo que nds comecemos a pensar e de uma tradicdo que
decreta o que deve ser pensado (MOSCOVICI, 2004, p. 34).

Alves-Mazzotti (2008) ressalta que, para Moscovici, as RS estdo além de
opinides e imagens comuns a um grupo. Elas influenciam no comportamento e
condutas individuais e coletivas, sdao orientadoras das praticas e condutas deste
grupo social que partilha das mesmas RS. Os autores consideram que “é possivel
definir os contornos de um grupo, ou ainda, distinguir um grupo de outro pelo
estudo das representacdes partilhadas por seus membros sobre um dado objeto
social” (ALVES-MAZZOTTI, 2008, p. 25).

Conforme Jodelet (2001), a Teoria das RS trata da produgdo dos saberes
sociais, centrando-se na andlise da constru¢do e transformac¢ao do conhecimento
produzido socialmente. A autora apresenta quatro caracteristicas fundamentais no

ato de representar:

- a representacdo social é sempre representacio de alguma coisa (objeto) e de
alguém (sujeito);

- a representacdo social tem com seu objeto uma relacio de simbolizacdo
(substituindo-o) e de interpretacao (conferindo-lhe significa¢des);

- a representacdo sera apresentada como uma forma de saber: de modelizagdo do
objeto diretamente legivel em diversos suportes linguisticos, comportamentais ou
materiais - ela é uma forma de conhecimento;

- qualificar esse saber de pratico se refere a experiéncia a partir da qual ele ¢é
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produzido, aos contextos e condicdes em que ele o é e, sobretudo, ao fato de que a
representacdo serve para agir sobre o mundo e o outro (JODELET, 2001, p. 27).

Para Abric (2001, p.28) uma representacdo é constituida de um conjunto de
informacdes, de crencas, de opinides e de atitudes de um dado objeto social. As RS
exercem um papel fundamental na dindmica das relagdes e nas praticas sociais e

correspondem a quatro fungdes que as sustentam:

1) Funcdo de saber: as RS permitem compreender e explicar a realidade.
Elas permitem que os atores sociais adquiram os saberes praticos do
senso comum em um quadro assimilavel e compreensivel, coerente com
seu funcionamento cognitivo e os valores aos quais eles aderem;

2) Funcao identitaria: as RS definem a identidade e permitem a protecdo
da especificidade dos grupos. As representacdes tém por fungao situar os
individuos e os grupos no campo social, permitindo a elabora¢do de uma
identidade social e pessoal gratificante, compativel com o sistema de
normas e de valores socialmente e historicamente determinados;

3) Fungdo de orientagdo: as RS guiam os comportamentos e as praticas. A
representacdo € prescritiva de comportamentos ou de praticas
obrigatorias. Ela define o que é licito, toleravel ou inaceitavel em um dado
contexto social;

4) Funcdo justificadora: as RS permitem, a posteriori, a justificativa das
tomadas de posi¢cdo e dos comportamentos. As representacdes tém por
funcdo preservar e justificar a diferenciagdo social, e elas podem
estereotipar as relagdes entre os grupos, contribuir para a discriminagao
ou para a manuten¢do da distdncia social entre eles (ABRIC, 2001, p.28).

Para Moscovici (2004), no cotidiano ha uma tensao entre o que é familiar e o
que nao é familiar. Assim, aquilo que, em um primeiro momento, incomoda por nao
ser comum, ndo-familiar, também pode ser assimilado e mudar crencas, sendo esse
o processo de representar o novo. Essa transformacao € possivel, por meio de dois
processos: a ancoragem e a objetivacdo. Ancorar é “classificar e dar nome a alguma
coisa. Coisas que nao sdo classificadas e que nao possuem nome sdo estranhas, ndao
existentes e a0 mesmo tempo ameacgadoras” (MOSCOVICI, 2003, p. 71). Para o autor,
ancoragem constitui a atribuicdo de nomes e categorias a realidade, considerando
que, no processo de classificacdo, “revelamos nossas teorias sobre a sociedade e o
ser humano” (MOSCOVICI, 1976, p. 34).

Nessa perspectiva, Oliveira e colaboradores (2013) consideram que “a
Ancoragem é concebida como o processo de transformar algo estranho e
perturbador em algo comum, familiar. Isso ocorre quando somos capazes de colocar
um objeto estranho em uma determinada categoria e rotula-lo com um nome

conhecido” (OLIVEIRA; PEIXOTO; FONSECA, 2013, p. 8).
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Para Chamon (2006), a Objetivagdo é um mecanismo de tornar a realidade
concreta. A imagem torna-se concreta, fisica, copia da realidade concebida.
Moscovici (1984, p. 38) afirma que “objetivar é reproduzir um conceito numa
imagem” até que “essa imagem se converta num elemento da realidade em vez de
ser s6 um elemento do pensamento” (MOSCOVICI 1984, p. 40). Neste estudo, o
conceito de Ancoragem adotado se aproxima do conceito de Ideia Central (IC) e em
alguns discursos eles se igualam.

Assim, a forma pela qual se busca a fundamentag¢do, ou IC, de uma
representacao é composta por um conjunto de metodologias e técnicas que levam a
decomposicao do conjunto dos discursos afirmados por um coletivo de sujeitos em
torno do objeto de estudo (SALES, 2007). H4 varias metodologias e técnicas que
permitem resultados confidveis, entre elas, a técnica do Discurso do Sujeito Coletivo
(DSC). Segundo Sales (2007), essa técnica foi concebida no final da década de 1990,
por iniciativa de Lefévre e Lefevre, como uma proposta de andlise de discurso. O
DSC, segundo os autores, é uma técnica metodoldgica que resgata as representacoes
sociais presentes nas sociedades (SALES, 2007).

Como procedimento metodoldgico, o DSC utiliza-se de entrevistas individuais
com questdes abertas, preservando o pensamento, enquanto comportamento
discursivo e a internalizagdo do social individualmente. Estruturalmente o DSC se
configura a partir de componentes metodolégicos concebidos como: Expressdo
Chave (ECH); Ancoragem, IC e por fim, o DSC. Os significados desses componentes
traduzem em significacbes que surgem a partir dos depoimentos e exibem um
pensamento coletivo ou representacdo social sobre um tema especifico (SALES,
2007).

A “Expressdo Chave” é uma etapa em que se busca a literalidade do
pensamento. Conforme Leféevre e Lefevre (2003), “as ideias centrais podem ser
resgatadas por meio de descri¢des diretas do sentido do depoimento, revelando o
que foi dito ou a partir de descri¢des indiretas ou mediatas, que revelam o tema do
depoimento ou sobre o que o sujeito enunciador esta falando”. Para os autores, “a
ideia central é um nome ou expressao linguistica que revela e descreve, de maneira
mais sintética, precisa e fidedigna possivel, o sentido de cada um dos discursos

analisados” (p.71).
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0 “DSC” se apresenta como etapa final ou etapa sintese, derivada das Ideias
Centrais e Expressdes Chaves. O Discurso do Sujeito Coletivo expressa a
representacdo sobre um dado tema que um grupo manifesta. Tal discurso,
construido com pedagos de discursos individuais, representa o pensamento coletivo
ou representacao social sobre um tema ou fendmeno. Dai a necessidade de ser
redigido na primeira pessoa do singular. Por suas caracteristicas metodologicas, o
DSC como uma técnica de analise de discursos revela-se como um instrumento de
ordenamento eficaz da comunicacdo que esta na base de todas as representacdes
sociais (SALES, 2007).

Por fim, vale ressaltar que para a andlise dos resultados foram utilizados
alguns conceitos, entre eles o de intensidade e amplitude. Assim, assumimos o
conceito de intensidade ou forg¢a, proposto por Lefevre e Lefevre (2012) que se
“refere ao numero ou percentual de individuos que contribuiram com suas
Expressoes-Chaves relativas as Ideias Centrais semelhantes ou complementares,
para a confec¢do de um dado Discurso do Sujeito Coletivo” (LEFEVRE; LEFEVRE,
2012, p.82). Para o autor, a amplitude se “refere a medida de uma ideia ou
representacdo social considerando o campo ou universo pesquisado. Revela ao
pesquisador o grau de espalhamento ou difusdo de uma ideia no campo pesquisado”

(LEFEVRE; LEFEVRE, 2012, p82).

3. Caminhos metodolégicos do estudo

O presente estudo foi desenvolvido analisando 37 Portf6lios dos alunos e
seus mediadores (professores e técnicos ligados a area do Ensino) do primeiro ano
do Curso Técnico de Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal
do Norte de Minas Gerais, Campus Diamantina.

A pesquisa foi baseada em uma investigacao do tipo exploratéria descritiva,
de abordagem quali-quantitativa, tendo como op¢dao metodolédgica o Discurso do
Sujeito Coletivo (DSC) de Lefevre e Lefevre, sob a luz da Teoria das Representagdes
Sociais (TRS) de Moscovici e Jodelet. A coleta exploratéria dos dados foi realizada
por meio da andlise dos Portfélios de acompanhamento discente, preenchido
semestralmente pelos professores mediadores juntamente com os alunos.

Para as andlises qualitativas e quantitativas, como mencionado

anteriormente foi utilizada a metodologia do DSC, nessa metodologia, os
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depoimentos coletados sdo rigorosamente tratados com o objetivo de obter o

pensamento coletivo. Essa técnica permite analisar o depoimento de cada mediador

como matéria prima para extrair a Expressao ou Expressdes Chave (ECH) e suas

respectivas Ideias Centrais (IC), para com essas compor o DSC.

Apébs andlise dos Portfdlios seguiram-se na ordem, os seguintes passos

(LEFEVRE; LEFEVRE, 2012):

1.

sociais

As respostas dadas pelos participantes foram lidas varias vezes por trés
pessoas em tempos diferentes e uma vez ao mesmo tempo;

Em cada resposta foram identificadas as ECH, selecionando o essencial e
depurando o discurso de tudo que é irrelevante;

Foram identificadas, em cada resposta particular, as IC;

Foram analisadas todas as IC, buscando agrupar as semelhantes em
conjuntos homogéneos ou categorias;

Foram criadas as categorias, com a finalidade de garantir a percepc¢do do
tema abordado e manter a clareza e entendimento do pensamento expresso
pelos professores mediadores, as ECH e IC foram organizadas em forma de
Tabelas. Para produgao das tabelas e figuras utilizamos o software Microsoft
Excel.

Foram construidos os DSC de cada categoria. Para construir um DSC
reunimos em um sé discurso sintese, redigido na primeira pessoa do
singular, as ECH que tinham a mesma IC, obedecendo a esquematizagdao
classica do tipo: comeco, meio e fim, ou do mais geral para o mais particular.
A ligacao entre as partes do discurso foi feita através da introducao de
conectivos como: assim, entdo, logo, enfim, etc; Os DSC foram desdobrados
em trés discursos diferentes: o DSC 1, DSC 2, DSC 3.

Os DSCs foram analisados a luz dos pressupostos dos tedricos da RS

Analise dos DSC.

A pesquisa desenvolvida pretendeu alcangar o conjunto de representacdes

que os professores mediadores professaram sobre o grau de

desenvolvimento dos alunos do primeiro ano dos Cursos Técnicos Integrado ao

Ensino Médio do IFNMG - Campus Diamantina.
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4. O interesse, a participacao, a falta de adaptacao e os desafios de

aprendizagens nos Portfélios

A analise qualitativa e quantitativa dos discursos visa expor as
representacdes dos estudantes quanto ao ambiente escolar e ao processo de ensino
e aprendizagem. Ha que se destacar que todas as vezes que o nome dos estudantes
apareceu no documento, estes foram substituidos pelo termo “aluno” ou
“estudante”, com vista a resguardar a identidade desses individuos. Com a mesma
intencionalidade, os mediadores nio foram mencionados nominalmente.

Analisamos e selecionamos as categorias que emergiram dos dados para as
respostas dos professores no Portfélio individual do aluno no primeiro e segundo
semestre do ano letivo de 2019, do Curso de Meio Ambiente.

As categorias percebidas foram:

A) Interessado e participativo;
B) Falta de adaptacgao;
C) Dificuldade de aprendizagem.

As Tabelas apresentadas revelam as ECH e IC em ordem crescente do 12e 22
semestres de 2019. Nota-se que a soma de estudantes que aderiram a um
determinado discurso, em cada semestre, pode ser maior ou menor que o nimero
de estudantes matriculados, pois um estudante pode ter contribuido para mais de
um discurso, ou seja, expressado em uma mesma resposta mais de uma ECH com IC
diferentes ou, ao contrario, pode nao ter respondido ou nao ter respondido dentro
daquela categoria em especial. Porém, na maioria dos casos, em cada ECH foi
encontrada apenas uma IC, formando, portanto, discursos excludentes.

Na Tabela 1 estdo apresentadas as ECH que se enquadram dentro da
categoria A (Interessado e participativo) extraidas dos Portfélios preenchidos pelos

mediadores no “primeiro semestre de 2019”.

Tabela 1. Apresentacdo das ECH que se enquadram dentro da categoria A
(Interessado e participativo) extraidas das respostas dadas pelos professores
mediadores no Portfdlio de acompanhamento individual discente.

ECH IC
1T3 | ..ELIDER da sua turma, e que j4 desempenhou essa fun¢do anteriormente. | Interessado e
A mediana DEMONSTROU INTERESSE DE PARTICIPAR dos processos de participativo
selecdo para monitoria das disciplinas de Matematica, Fisica e Biologia.
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A discente ainda disse que ESTA ADORANDO A ESCOLA, se adaptou muito
bem. TEVE ALGUMAS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM nas matérias
técnicas, porém, estudou por conta propria e conseguiu sanar as duvidas.
A discente informou que TEM SE ADAPTADO BEM a rotina da escola e ndo
tem nenhuma dificuldade a relatar

1T7 Adaptou bem a escola, GOSTA DAS DISCIPLINAS, dos colegas, dos Interessado e
servidores e ESTA COM BOM DESEMPENHO em termos de notas. participativo
1T9 | Aluno muito educado e participativo. Apesar da DISTANCIA DE CASA (MAE) | Interessado e
tem se adaptado ao instituto de forma exemplar. Estudioso, conseguiu participativo
média em todos os contetidos do 12 trimestre. O processo
ensino/APRENDIZAGEM APRESENTA ALGUMAS DIFICULDADES EM
ALGORITMO, FISICA E QUfMICA, mas o discente foi orientado a participar
das aulas de monitoria e prometeu que no 22 semestre ira frequentar estas
aulas.
1T10 | O discente relatou que ESTA MAIS COMPROMETIDO com os estudos no ano | Interessado e
de 2019. participativo
0 discente informou que CURTIU MUITO O PROJETO do professor Bruno e
que tem o ajudado muito na evolucdo de seu pensamento estratégico.
O discente TEVE UMA DIFICULDADE INICIAL em fisica mas que foi
transposta no final do semestre. O discente tirou a menor em Sistemas
Operacionais e entende que foi por motivo de sua falta de paciéncia em ler
raciocinar sobre o contetido antes de resolvé-lo. O discente afirmou que
prefere resolver as questdes logo que 1€ e ndo utiliza nenhum método de
planejamento na hora de resolver os exercicios.
O discente afirmou que tem facilidade em distinguir os sons. Ele toca flauta
doce a 8 anos e meio no conservatorio de musica de Diamantina.
O discente gostaria de cursar Gastronomia e se especializar em chefe de
cozinha.
1T23 | ALUNO APLICADO, com disciplina e extremamente antenado com as Interessado e
atualidades cientificas... participativo
1T25 | E um aluno que se expressa com relativa facilidade, o que torna nossos Interessado e
encontros bastante produtivos. E um ALUNO EMPENHADO, DEDICADO E participativo
INTERESSADO. Inicialmente relatou preocupacido com as demandas do
Instituto, “muita novidade”. Mas ao que parece ele ESTA ADAPTADO.
1T26 | O aluno teve bom aproveitamento escolar - sem recuperagdes no 12 Interessado e
trimestre. Teve BOA ADAPTACAO ao novo ambiente escolar. No Ntcleo participativo
Integrador ndo somou as 20 h de Ciéncia dos Alimentos, assim deve ficar
atento as matriculas no 22 semestre.
1T31 | A aluna parece nio DAR MUITA IMPORTANCIA PARA 0S ENCONTROS DE Interessado e
MEDIACAO. Neste semestre faltou a dois encontros e nio justificou o participativo
motivo. E UMA OTIMA ALUNA: boas notas, frequéncia - 100%. Parece ter se
adaptado bem a nova escola.
1T33 | Aluno APLICADO E COMPROMETIDO com o Curso. Interessado e
participativo
1T34 | O TEMPO INTEGRAL FAZ COM QUE TENHA MAIS CONTATO COM MAIS Interessado e
DISCIPLINAS E CONHECIMENTOS, isso tem sido interessante. Teve média participativo
em todas as disciplinas no 12 trimestre.
1T36 | Aluno APLICADO, RESPONSAVEL E MUITO INTERESSADO. Interessado e
participativo
1T37 | O aluno tem se ADAPTADO BEM a escola e ndo estd APRESENTANDO Interessado e
GRANDES DIFICULDADES. participativo
1T1 Aluno foi comprometido durante o ano inteiro. Sua postura e agdes Interessado e
refletiram no resultado final e consequente aprovacgdo. Para mim, participativo
pessoalmente, foi muito prazeroso e gratificante pode orientar o estudante
nas suas escolhas e dificuldades.
1T11 | O aluno demonstrou pouco interessado em atividades extracurriculares. Falta de
Mas tem se mostrado bastante interessado e responsavel quanto as adaptacao

disciplinas curriculares e do Nucleo Integrador.
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1T2 | Nota-se que a aluna dedicou aos estudos e apresenta um excelente Interessado e
comportamento em sala de aula. Entretanto, ficou em recuperacio final em | participativo
matematica e fisica. A aluna relatou que teve alguns problemas pessoais e
isso interferiu nos estudos no segundo semestre.

1T3 | A aluna foi comprometida durante o ano inteiro. Sua postura e agoes Interessado e
refletiram no resultado final e consequente aprovagdo. Para mim, participativo
pessoalmente, foi muito prazeroso e gratificante pode orientar a estudante
nas suas escolhas e dificuldades.

1T4 | Aaluna é da cidade de Gouveia e j4 estd adaptada ao ritmo de estudo do Interessado e
[FNMG - Campus Diamantina. participativo

1T5 | Aaluna percebe que a sua timidez deu uma melhorada. Acredita que esteja | Interessado e
relacionado com o fato de conhecer mais outras pessoas e modo de vida. participativo
Relatou que a turma esta mais unida, principalmente apos a gincana.

1T8 | Fez boas escolhas no Ntcleo Integrador. Particularmente, eu gostei muito Interessado e
dela ter se matriculado na disciplina Leitura e Producao de texto da participativo
professora Marli. Ela esta integrada ao Curso. E bastante timida, mas ja
notei mudancga: estd mais comunicativa. Continua com dificuldade em fisica
e em matematica.

1T12 | Melhorou o seu comportamento e comprometimento no 22 semestre. Interessado e
Apesar de ter ficado alguns meses sem comparecer a mediagao, nos participativo
encontros que tivemos demonstrou amadurecimento e buscou ajuda com os
professores nas disciplinas que tinha maior dificuldade, com destaque para
Biologia.

1T18 | Foi verificado que a aluna possui 6timas notas e é frequente nas aulas. Interessado e

participativo

1T19 | A aluna participa das aulas, é estudiosa e comprometida. Interessado e

participativo

1T25 | E uma étima aluna, empenhada, dedicada e educada. Ela esta gostando Interessado e
muito do Curso e estd feliz na escola. Ela pegou muitas disciplinas no Nucleo | participativo
Integrador, mas esta tendo um bom desempenho em todas elas. Gostou das
escolhas que fez.

1T26 | A discente evoluiu muito bem no decorrer do ano e se adaptou ao ensino do | Interessado e
Campus. Isto pode ser comprovado pelo excelente desempenho no Nucleo participativo
Integrador, onde ela teve aprovacdo em todas as disciplinas que se propos a
fazer (5 disciplinas, totalizando 160 horas no ano).

1T29 | O aluno foi comprometido durante o ano inteiro. Sua postura e a¢des Interessado e
refletiram no resultado final e consequente aprovacdo. Para mim, participativo
pessoalmente, foi muito prazeroso e gratificante pode orientar o Marcos
André nas suas escolhas e dificuldades.

1T34 | A aluna ndo apresenta problemas de comportamento, é respeitosa com Interessado e
servidores e discentes e ndo possui dificuldades na assimilagdo de participativo
contetidos é organizada e frequente.

1T37 | Teve dificuldades em Matematica, mas conseguiu recuperar rapidamente. Interessado e

participativo

Ap6s a andlise dos Portfélios foram identificadas as ECH e agrupadas segundo sua IC. Na tabela sdo
apresentados os trechos originais obtidos dos Portfdlios, considerando as ECH que correspondem a
categoria A, para todos os semestres analisados.

Observando os dados apresentados na Tabela 1, podemos notar que 26 ECH

foram agrupadas nesta categoria (interessado e participativo).Os estudantes

indicam que estdo passando por um processo de amadurecimento e fazem questdo

de demonstrar isso. Também, ha nitida preocupacao com as notas. A condicdo de

aprovacdo ainda é a nota, e isso pode levar a ideia de que o sucesso pode ser
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quantificado ao passar de ano e mesmo em conseguir boas notas. Considerando a
atuacao e a orientacdo pedagogica oferecida aos estudantes, bem como as
disciplinas oferecidas e as metodologias aplicadas, podemos afirmar que a nota é
importante, mas os docentes priorizam a apreensao do conhecimento mensurado
ndo somente pelas notas.

Ja na tabela 2 apresentamos que as ECH se enquadram na categoria B (Falta
de adaptacao) extraidas dos Portfélios preenchidos pelos mediadores no primeiro

semestre de 2019.

Tabela 2. Apresentacdo das ECH que se enquadram dentro da categoria b (Falta de
adaptacdo) extraidas das respostas dadas pelos professores mediadores no Portfélio
de acompanhamento individual discente.

ECH IC
1T15 | A aluna esta com dificuldades de adaptacgdo aos estudos, especialmente nos Falta de
conteuddos envolvendo as disciplinas exatas. A aluna relatou certa dificuldade adaptacido

de adaptacdo aos estudos do IFNMG.

1T26 | A aluna demonstrou interesse pela media¢ao. Teve um pouco de DIFICULDADE | Falta de
NA ADAPTACAO com o ensino do Campus Diamantina, mas se esforcou para adaptacdo
melhorar. E uma aluna discreta, de boa disciplina e estudiosa.

1T17 | A aluna estd com DIFICULDADES DE ADAPTACAO aos estudos, especialmente Falta de
nos contetidos envolvendo as disciplinas exatas. Além disso, a aluna relatou adaptacao
dificuldades na aprendizagem da turma em fun¢ao de muita conversa na sala
de aula em razdo da quantidade grande de alunos. Relatou ainda que
apresentou algumas vezes quadros de ansiedade por conta da quantidade de
disciplinas e atividades.

1T22 | 0 aluno PERDEU UM POUCO DO SEU ENGAJAMENTO NAS MEDIACOES. Deixou | Falta
de estar mais presente no Nucleo Pedagogico no semestre, diferentemente do adaptacao
primeiro semestre. Faltou um pouco mais de comprometimento e esforco.

Ap6s a analise dos Portfdlios foram identificadas as ECH e agrupadas segundo sua IC. Na tabela sdo
apresentados os trechos originais obtidos dos Portfélios, considerando as ECH que correspondem a
categoria B, para todos os semestres analisados.

Da analise da Tabela 2 percebemos que apenas 4 ECH foram agrupadas nesta
categoria. Este pequeno numero de ECH indica que essa ideia foi fracamente
compartilhada pelos estudantes. Também podemos perceber a partir da Tabela 2
que as ECH desta categoria ndo aparecem em todo o campo estudado.

A ideia fortemente estabelecida entre esses estudantes diz respeito as
dificuldades de adaptacao ao novo ambiente escolar. H4 que se considerar que em
Diamantina o Ensino Integral e Integrado ndo é uma constante. Sendo assim, o
IFNMG - Campus Diamantina inova ao propor disciplinas Técnicas e do Ensino

Basicas ndo estanques e sim integradas, especialmente no Nucleo Integrador. E de
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surpreender que apenas quatro estudantes, dentre os 37, apresentaram essa
dificuldade de adaptacdo. Isto nos leva a supor que alguns nao quiseram relatar as
suas dificuldades, demonstrando ja alguma seguranca e amadurecimento que seria
possivel vencer os novos desafios apresentados no ambiente escolar. E este é o
objetivo do Curso oferecido: autonomia para enfrentar os reveses da vida.

Na Tabela 3 apresentamos as ECH que se enquadram dentro da categoria C
(Dificuldade de aprendizagem) extraidas dos Portfélios preenchidos pelos
professores mediadores no “primeiro semestre de 2019”.

Tabela 3. Apresentacdo das ECH que se enquadram dentro da categoria C
(Dificuldade de aprendizagem) extraidas das respostas dadas pelos professores

mediadores no Portfélio de acompanhamento individual discente.

ECH IC
1T4 Segundo relato da aluna ela tem alguma dificuldade nas disciplinas da | Dificuldade de
area das exatas, mas esta se esfor¢ando para acompanhar o conteddo | aprendizagem
das disciplinas.
1T12 0 aluno demonstrou comprometido com a mediacdo. No entanto, teve | Dificuldade de
dificuldades ao longo do periodo letivo com algumas disciplinas e ndo | aprendizagem
teve o engajamento necessario para colocar as orientacdes dadas em
pratica. Além disso, alguns docentes relataram episédios de indisciplina
do aluno, principalmente de conversa durante as aulas. Tudo isso se
reflete em suas notas no 12 trimestre, no qual teve varias notas abaixo
da média.
1T13 Relata dificuldades em Matematica e Fisica. Dificuldade de
aprendizagem
1T14 Tem encontrado dificuldade em biologia no inicio das aulas. Acha que | Dificuldades de
esta se adaptando. Esta se adaptando a instituicdo. Bem melhor de onde | aprendizagem
veio, pois vem do distrito do Inhai. Teve dificuldade em fisica - ficou de
recuperacao parcial e teve nota vermelha: 15,9.
1T21 0 aluno demonstrou comprometimento com a media¢do. No entanto, | Dificuldades de
teve dificuldades ao longo do periodo letivo com algumas disciplinas e | aprendizagem
ndo teve o engajamento necessario para colocar as orientagdes dadas
em pratica. Tudo isso reflete em suas notas no 12 trimestre, no qual teve
notas abaixo da média em Fisica, Histéria e Matematica.
1T30 Relata um pouco de dificuldade em Matematica. Dificuldades de
aprendizagem
1T37 Relata dificuldades em Fisica e Matematica, mas estid fazendo | Dificuldade de
nivelamento. Continua relatando dificuldades em Quimica, Fisica e | aprendizagem
Matematica.
1T13 Relata dificuldades em Matematica, Biologia e Fisica. Dificuldade de
aprendizagem
1T14 A dificuldade em fisica continua e a estudante pretende participar mais | Dificuldade de
das monitorias. Todavia, ndo perdeu média em fisica no segundo | aprendizagem
trimestre. A turma é de muito coleguismo, mas acha que a turma
conversa muito impedindo que se preste atengdo. O professor pede
siléncio, mas ndo adianta. Os colegas as vezes brigam com os que estdo
conversando.

Ap6s a andlise dos Portfdlios foram identificadas as ECH e agrupadas segundo sua IC. Na tabela sdo
apresentados os trechos originais obtidos dos Portfélios, considerando as ECH que correspondem a
categoria C, para todos os semestres analisados.
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Como podemos observar na Tabela 3, apenas nove respostas para esta
categoria, de um universo de 37 alunos. Todavia, qualitativamente notam-se duas
questdes a destacar: a primeira é a dificuldade na area dos conhecimentos de
Quimica, Matematica e Fisica; também na area de Histéria e Biologia. Nos relatos
observamos que ja sao ofertadas saidas aos discentes, a saber: o processo de
“nivelamento” e de participacdo nas monitorias. Esses processos podem vir a ser
melhor explorados pela Instituicdo, especialmente no processo de maior
acompanhamento pedagégico no que se refere as dificuldades de aprendizagens
apresentadas.

Na Figura 1 sdo apresentadas as quantificagdes (porcentagens) das ECH por
categoria, levando em consideracdo o niimero total de estudantes (n=37) que foram

mediados por seus professores.

Figura 1. Percentual de ECH pertencentes as categorias A, B e C.

307 70,2%
N=26

25

20

154

104

Percentual de respsta por categoria

Categoria

A partir das respostas dos alunos as media¢des foram identificadas 39 ECH. Estas ECH foram
agrupadas em trés categorias diferentes. O grafico apresenta o percentual de ECH por categoria: A
(Interessado e participativo), B (Falta de adaptagao) e C (Dificuldade de aprendizagem).

A partir da Figura 1, pode-se observar que do total de entrevistados, 70,2%
(n=26) tém apresentado interesse pelo Curso e suas atividades letivas e participam
ativamente das atividades propostas, com um discurso enquadrado na categoria A;

Apenas 14,8% (n=4) na categoria B, e 24,3% (n=9) na categoria C. Observa-se que a
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maioria dos sujeitos desta pesquisa apresenta um interesse pelo Curso escolhido e
participa das atividades propostas.

No Quadro 1, continuamos apresentando a distribuicio das ECH pelas
categorias A, B ou C. No entanto, esta nova tabela traz uma distribuicao que leva em
conta o semestre letivo do aluno respondente. Esta nova forma de apresentagdo
permite avaliar a amplitude das ECH. Também pretendemos analisar a intensidade
destas expressoes. Para isto, calculamos os percentuais de ECH por categoria

utilizando apenas os estudantes respondentes em cada semestre.

Quadro 1. Percentual de ECH agrupadas nas categorias criadas a partir das
respostas dos alunos.

Semestre / Categoria 1e 20
A - Interessado e participativo 40,7% 37,8%
n=11 n= 14
B - Falta de adaptagido 8,10% 2,7%
n=3 n=1
C - Dificuldade de aprendizagem 18,9% 5,4%
n="7 n=2
Total de Portfolio nao preenchido 15 18

A tabela apresenta o percentual e dado bruto (n) de ECH agrupadas na categoria A - sadde individual,
categoria B - saude societal, categoria C - saide ambiental. O nimero de ECH para cada categoria foi
organizado por semestre. Também sdo apresentados o numero de Portfélios ndo preenchidos no
primeiro e segundo semestre.

O quadro sugere que houve uma evolucao dos alunos em relagdo a todas as
categorias estudadas. E, ainda, que o nimero de atendimentos dos discentes sofreu
uma queda, isso porque, alguns alunos demonstraram descrédito a esse servigo e
auséncias repetidas quando este era ofertado. E necessario pensar melhor estas
auséncias no sentido de compreender as suas razoes, pois isto vira a colaborar com
a efetivacao do processo de mediacao em implantagao.

O que se pode presumir dos dados referentes a categoria A (Interessado e
participativo) é que ha uma alta amplitude e intensidade nos dois semestres
pesquisados. Quanto a categoria B (Falta de adapta¢do) o que se observa é uma
baixa amplitude nos dois semestres e uma intensidade maior no primeiro semestre
em comparacao ao segundo semestre do ano letivo de 2019. Por fim, a categoria C

(Dificuldade de aprendizagem) embora apresentasse baixa intensidade quando
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comparado a categoria A, apresentou amplitude moderada nos semestres
estudados.

Para maior fidelidade ao pensamento expresso nos Portfélios serao
apresentados os DSC que foram desdobrados em trés discursos diferentes: o DSC 1
(referente a categoria A), DSC 2 (referente a categoria B) e DSC 3 (referente a
categoria C). Com o objetivo de demonstrar o compartilhamento ou for¢ca de cada
ideia ou representacao destacamos as palavras que aparecem com maior frequéncia
em caixa alta.

Na Tabela 4 temos os DSC, construidos para cada categoria, de forma a

permitir a leitura comparativa, como se segue:

Tabela 4. DSC construidos a partir das ECH extraidas dos Portfélios para as

categorias A, B e C.

IC DSC1
Categoria A O aluno é EMPENHADO, APLICADO, COMPROMETIDO, RESPONSAVEL,
(Interessado e ESTUDIOSO, DEDICADO e muito INTERESSADO, apresenta um excelente
participativo) COMPORTAMENTO em sala de aula. Adaptou bem a escola, gosta das disciplinas,

dos colegas, dos servidores e estd com BOM DESEMPENHO. Apesar da distancia
de casa (mae) tem se adaptado ao IFNMG de forma exemplar.

Categoria B O aluno esta com dificuldades de adaptagdo aos estudos, especialmente nos
(Falta de conteidos envolvendo as disciplinas exatas, por conta da quantidade de
adaptacdo) disciplinas e atividades do Curso, além do niimero excessivo de alunos em sala.
Categoria C O aluno tem alguma dificuldade nas disciplinas da area das exatas, em especial,
(Dificuldade de matematica e fisica, além da Biologia. Mas esta se esfor¢cando para acompanhar o
aprendizagem) conteudo das disciplinas.

DSC1: correspondente a categoria A (Interessado e participativo); DSC 2: correspondente a categoria
B (Falta de adaptagdo); e DSC 3: correspondente a categoria C (Dificuldade de aprendizagem). Na
construcdo dos foram utilizadas as ECH enquadradas na mesma categoria.

Como é possivel observar, na leitura da Tabela 4, o0 DSC1 para a categoria A
(Interessado e participativo) é fortemente compartilhado por todo o campo social
analisado, ou seja, a percepcao de interesse e participacdo por parte dos alunos em
todos os semestres estudados, demostrou, de um ponto de vista quali-quantitativo,
uma intensidade ou for¢a e uma amplitude consideravelmente alta. Foi observada
uma repeticdo de termos que reforcam a concepg¢do do interesse e participacao do
aluno nas atividades, pois ha uma repeticdo dos termos: empenhado, aplicado,
comprometido, responsavel, estudioso, dedicado e interessado. Em nossa leitura,

para os professores mediadores, o aluno do Curso Técnico em Meio Ambiente
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Integrado ao Ensino Médio do IFNMG - Campus Diamantina é, de um modo geral,
interessado e participativo.

Também podemos observar que alguns dos estudantes apresentaram ao
longo do ano letivo de 2019, dificuldade na adaptag¢dao e na aprendizagem, em
especial, nas areas de Exatas e Bioldgicas. Embora, pela sua baixa intensidade e
amplitude moderada, sdo problemas reconhecidos como pontuais e se encontram

em busca de solucdes.

Consideracgdes Finais

Pondera-se que a andlise dos registros de uma turma do Curso técnico
Integrado de Meio Ambiente do IFNMG - Campus Diamantina aponta, em linhas
gerais, que o projeto apresenta um alto nivel de aceitabilidade dentre os alunos.
Notamos que os temas “empenhado”, “aplicado”, “comprometido”, “responsavel”,
“estudioso”, “dedicado” e “interessado” sdo representagdes sociais fortemente
presentes entre os estudantes e registrados pelos mediadores nos Portfélios.

Ponderamos que muitas davidas presentes dentre os estudantes resultam
em insegurancgas, especialmente quando os alunos afirmam a dificuldade de
adaptacdo e de aprendizagem. Mesmo sendo pouco significativo na amostragem,
ndo deixa de ser uma questdo a ser bem trabalhada todos os anos na Institui¢do.

Por fim, a pesquisa em tela teve a inten¢cdo de apontar que tal estudo é
possivel junto ao projeto em implantacdo no IFNMG - Campus Diamantina, e que ndo
somente se faz necessario em uma turma, mas em todas aquelas em execucao,
visando perceber a amplitude da a¢do educacional no Ensino Médio levado a cabo

pelo Instituto Federal.
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Avaliag¢ao do primeiro ano dos Cursos Integrados do IFNMG - Campus
Diamantina sob a dtica dos alunos: aspectos da permanéncia e éxito.

Bruna Mendes Oliveira

Edson Antunes Quaresma Junior

Resumo: Este texto apresenta diagndstico parcial a respeito da permanéncia e
evasao nos Cursos Técnicos Integrados ofertados no IFNMG - Campus Diamantina.
Sao abordados aqui os resultados relativos a avaliagdo da Instituicao e dos Cursos. A
presente pesquisa constituiu-se em um estudo de caso de abordagem quantitativa e
a investigacao deu-se no sentido de conhecer a satisfacdo dos alunos frequentes
acerca do seu percurso educacional no ano de 2018. Utilizou-se como instrumento
de coleta de dados questionario estruturado, em formato eletronico, cujas opgdes de
respostas para todas as perguntas foram padronizadas em cinco escalas de
satisfagdo, formato Likert. Essa escala mensuravel gerou um Indice de Satisfagdo. De
modo geral, tanto a instituicdo quanto os Cursos obtiveram avaliacdes satisfatérias
em todos os itens pesquisados. Também foi possivel constatar que o Nucleo
Integrador se destaca positivamente em relacdo aos Nucleos Basico e Técnico.

Palavras-chave: Autoavaliacdo; Ensino Médio Integrado; Indice de Satisfacdo.

Introduc¢ao

o ano de 2018, o Instituto Federal do Norte de Minas Gerais

(IFNMG) Campus Diamantina ofertou pela primeira vez Cursos de

Educacdo Profissional Técnica de Nivel médio (EPTNM) na forma

integrada ao Ensino Médio. Os Cursos Técnicos em Informatica e Meio Ambiente,

ambos ofertados na modalidade presencial, possuem uma proposta inovadora,

caracterizada pela existéncia do Nucleo Integrador com unidades curriculares

estratégicas, que unem o Nucleo Basico e o Nucleo Técnico. Estas unidades,

abordadas de maneira contextualizada e integrada, tém como pilares fundamentais
a preconizacao da autonomia e do protagonismo do discente.

Com isso, no final do ano letivo mencionado, foi proposto questionario unico,

em que os alunos dos Cursos Integrados foram convidados a falarem sobre as razdes
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de terem escolhido o Curso Técnico, sobre seu percurso educacional naquele ano e a
fazer uma avaliacdao da Instituicdo e do Curso. Este texto apresentara os resultados
relativos a avalia¢do da Instituicdo e do Curso, e compde um objetivo mais amplo, de
diagnodstico local da permanéncia e éxito, considerando as histdrias de vida, as
condi¢Oes socioecondmicas e os percursos formativos dos estudantes, nos Cursos
Técnicos Integrados ofertados no IFNMG - Campus Diamantina.

O Campus Diamantina esta localizado geograficamente no Vale do
Jequitinhonha, especificamente no Alto Jequitinhonha e tem uma abrangéncia de 17
municipios. Com isso, essa Instituicdo de Ensino representa oportunidade singular
de acesso a Educacdo publica, gratuita e de qualidade para a populagdo dessas
localidades, uma vez que a regido apresenta varios contrastes entre riquezas e
caréncias, em seus varios sentidos.

Desse modo, entender os aspectos da permanéncia e éxito dos discentes é de
fundamental importidncia para que essa instituicdo cumpra a sua missdo
institucional. Dessa forma, para compreender os aspectos que circundam a
permanéncia e o éxito dos alunos é necessario levar em consideracao os diferentes
sujeitos, o sistema de avaliacdo, a reprovacao, a retencao, os grupos de amigos, as
praticas pedagogicas e escolares, relagdes com a familia, com a comunidade, além
dos diferentes niveis de engajamento com a vida e a pratica escolar (DORE;
LUSCHER, 2011), tendo em vista todas as nuances que permeiam a trajetéria escolar
dos jovens, bem como as motivagdes para a continuag¢do ou a saida do Curso.

O texto que se segue, para melhor compreensao do estudo abordado, esta
organizado em cinco partes: num primeiro momento expdem-se discussoes sobre a
avaliacdo institucional nos Institutos Federais, em seguida trata-se brevemente da
concepg¢ao de Ensino Médio Integrado do Campus Diamantina e depois abordam-se
os desafios e perspectivas da permanéncia e éxito. Na quarta parte, apresentam-se
os aspectos metodologicos. Num quinto momento, tém-se os resultados e
discussdes. Por fim, tecem-se algumas consideracdes que podem contribuir no
desenvolvimento e na conduc¢do dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio

em pauta.
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A avaliacdo institucional nos Institutos Federais na perspectiva da construcao
do conhecimento

Os Institutos Federais (IFs) sdo instituicdes relativamente novas no ambito
do sistema educacional brasileiro. Foram criados pela Lei n? 8.112/2008 (BRASIL,
2008) e possuem uma singularidade proépria: sao Instituicdes especializadas na
oferta da Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT) em que é possivel a oferta tanto
da Educagdo Basica quanto da Educacao Superior em diferentes modalidades
(OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2016).

Por forga legal, apenas as instituicdes de Educagao Superior (IES) possuem a
obrigatoriedade de passarem pelo processo de avaliacdo institucional. A avaliacdo
da Educacdo Superior foi instituida pela Lei n? 10.861, de 14 de abril de 2004, que
estabelece o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educa¢dao Superior (SINAES),
constituido com o objetivo de assegurar o processo nacional de avaliagdo dessas
Instituicdes, dos Cursos de Graduacdo e do desempenho académico de seus
estudantes (BRASIL, 2004).

Para a avaliacdo das Instituicdes de Educacdo Superior sdo utilizados
procedimentos e instrumentos diversificados, envolvendo a autoavaliacdo e a
avaliacdo externa in loco. Os resultados da avaliagdo constituem o referencial basico
dos processos de regulacdo e supervisdo da Educagcdo Superior, neles
compreendidos o credenciamento e o recredenciamento de Instituicées de Educagdo
Superior, a autorizacdo, o reconhecimento e a renovacao de reconhecimento de
Cursos de Graduacgdo (BRASIL, 2004).

O ato de avaliar é indissociavel e interdependente dos processos de
planejamento e gestdo. Dessa forma, dialogar sobre os processos avaliativos
contribui, decisivamente, para melhorar o desempenho da IES. No entanto, reduzir o
processo de avaliagdo ao mero atendimento da exigéncia juridica, inviabiliza uma
concepcao e o estabelecimento de uma avaliagdo numa concep¢ao mais ampla e de
carater formativo (SOUZA; MENDES, 2017). No caso dos Institutos Federais, como
mencionado, a atuagdo é mais abrangente do que a referida pelo SINAES e nesse
contexto, todo o processo de avaliacdo, incluindo a autoavaliagdo precisa ser
reconfigurado (BREZINSKI, 2011).

A autoavaliagdo institucional ou avaliacdo interna que compde o SINAES deve

ser coordenada pela Comissdo Prépria de Avaliacdo (CPA) e envolve toda a
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comunidade académica. Constitui-se em um processo por meio do qual um Curso ou
Instituicdo analisa internamente o que € e o que deseja ser, o que de fato realiza,
como se organiza, administra e age, buscando sistematizar informacdes para
analisa-las e interpreta-las com vistas a identificagdo de praticas exitosas, bem como
a percepcao de omissoes e equivocos, a fim de evita-los no futuro. Dessa forma,
destaca-se a autoavaliacdo como sendo um processo que proporciona a Instituicdo a
construg¢do de conhecimentos sobre si mesma, e desse modo, a identificagdo das
suas deficiéncias, bem como dos seus pontos fortes e fracos (BREZINSKI, 2011).

Além disso, a autoavaliacdo institucional deve ser um processo continuo que
tem como objetivos construir conhecimento da realidade, compreender os
significados do conjunto das atividades educativas desenvolvidas e subsidiar a
Instituicdo a alcancar maior relevancia social. Nesse sentido, a autoavaliagdo nao
deve se limitar apenas a uma coleta de dados, mas deve constituir-se em um dos
processos dos quais as Instituicoes de Educag¢ao dispdem para analisar e planejar
e/ou reorganizar a¢des, na medida em que subsidia a tomada de decisbes a partir
dos seus resultados.

Segundo Brezinski (2011, p.93) trata-se de avaliar “conjunto de estrutura
fisica, didatico-pedagodgica, administrativa e de gestdo amplamente presente e
solidificada na sociedade e que faz parte o sistema de ensino brasileiro”. Portanto,
considera-se que a autoavaliacdo se refere a analise do desempenho da Instituicao,
dos seus processos de funcionamento e de seus resultados, num processo de
reflexao critica e tomada de consciéncia, visando a transformacao da realidade para
o aperfeicoamento da Instituicao.

E importante destacar também que o Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI) é um dos principais eixos de referéncia da avaliagdo da educacdo superior,
instituida por meio da Lei n? 10.861/2004. No artigo terceiro, da referida Lei,
enuncia-se como primeira dimensao a ser objeto de avaliacdo “a missdo e o plano de
desenvolvimento institucional” (BRASIL, 2004). Além disso, no instrumento de
avaliacdo externa, é verificada a coeréncia entre o PDI e as politicas e ac¢des
institucionais no que se refere ao Ensino, Pesquisa, Extensao e Gestao. Desse modo,
pode-se dizer que o PDI é requisito para os atos de credenciamento e
recredenciamento das Instituicdes de Ensino Superior, bem como, norteador das

avaliagdes que se referem aos Cursos de Graduacgao.
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[sso posto, pode-se dizer que o reconhecimento do PDI como base referencial
para a avaliagdo institucional faz parte do préprio conceito de avaliagdo adotado no
SINAES. Portanto, o PDI deve estar intimamente articulado com a pratica e os
resultados da avaliacdo institucional, realizada tanto como procedimento
autoavaliativo, quanto por meio de avaliagdes externas. Em Instituicdes ja
credenciadas e em funcionamento, os resultados dessas avaliagdes devem balizar as
acOes para sanar deficiéncias que tenham sido identificadas, bem como, nortear a
revisdo e/ou elaboracao dos seus planos e planejamentos.

Entende-se, portanto, que a utilizacao dos resultados obtidos nos processos
de avaliacdo, tanto internos como externos, para a revisao/elaboracdao do Plano de
Desenvolvimento Institucional é uma estratégia para a melhoria continua da

instituicao. Nesse sentido, Segenreich (2005) afirma que:

Uma andlise da trajetéria de construcdo de cada PDI se revela
imprescindivel no processo de avaliagdo institucional que as instituicdes
de educacdo superior estdo iniciando no contexto do SINAES,
principalmente tendo em vista que nem sempre se verifica ter sido o PDI
fruto da referida construgdo. Em vez de se tornar um fio condutor do
processo de avaliacdo, ele pode vir a se constituir um fardo incémodo
para essas instituicoes se ndo for, também, objeto de avaliacio
(SEGENREICH, 2005, p. 151).

Em sintese, a avaliacao da Instituicdo deve ser projeto, processo, implantagdo
de agdes e andlise de seus resultados. Por sua vez, esse conjunto de procedimentos
avaliativos sempre deve estar vinculado a tomada de decisdes, objetivando a
melhoria e o desenvolvimento continuo da Instituicdo. Esse é o carater politico-
pedagoégico da avaliacdo, por isso entende-se que esta nao se deve restringir ao
Ensino Superior, sendo extremamente proficua também na avaliagdo dos Cursos
Técnicos de Nivel Médio nos Institutos Federais.

Dessa forma, tendo como base o marco regulatério da avaliacdao da Educacao
Superior, mas entendendo a avaliacdo na perspectiva da constru¢do do
conhecimento, aplicada ao contexto dos Institutos Federais que ofertam diferentes
niveis de Ensino, considera-se que a avaliacdo institucional, oportuniza a institui¢cdo
a analise do seu desempenho, dos seus processos de funcionamento e de seus
resultados, num processo de reflexdo critica e tomada de consciéncia visando a
transformacdo da realidade para o aperfeicoamento da Instituicdo e dos Cursos por

ela ofertados, devendo ser aplicada também aos Cursos Técnicos.
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Concepcao de Ensino Médio Integrado no Campus Diamantina

O Instituto Federal do Norte de Minas Gerais é uma instituicdo de Educacao
Basica, Superior e Profissional, pluricurricular, multicampi e descentralizada,
especializada na oferta de Educacdo Profissional e Tecnolégica nas diferentes
modalidades de Ensino, com base na conjugacao de conhecimentos Técnicos e
Tecnoldgicos com sua pratica pedagégica. Para isso, tem como missdo produzir,
disseminar e aplicar o conhecimento tecnolégico e académico, para a Formacgdo
cidada, por meio do Ensino, da Pesquisa e da Extensdo, contribuindo para o
progresso socioecondmico local, regional e nacional, na perspectiva do
desenvolvimento sustentavel e da integracdo com as demandas da sociedade e do
setor produtivo, sendo assim, a expressao do compromisso com a inclusdo em todos
os seus aspectos (IFNMG, 2013).

Pensando nisso, a proposta pedagdgica dos Cursos técnicos Integrados ao
Ensino Médio do Campus Diamantina alinha-se a concep¢do de Formagao
politécnica e Educacdo omnilateral, buscando a superacdo da fragmentacgdo
curricular, a integracdo entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, tendo como foco
principal a formacdo cidadda de sujeitos criticos e ndo o mercado de trabalho
(IFNMG, 2018). Dessa forma, pode-se dizer que esses Cursos Integrados, num
sentido mais amplo, visam “a superacao da dualidade entre formagdo profissional e
formacdao geral e a divisdo social do trabalho em trabalho manual e trabalho
intelectual” (OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2016), proporcionando aos jovens estudantes
uma formacao mais completa e ndo organica a ideologia presente no capitalismo.

A concepc¢do pedagdgica dos Cursos em pauta estd em consonancia com a
proposta do Ensino Médio Integrado, que tem como principios norteadores a
Educacao politécnica, o trabalho como principio educativo, formagdo humana
integral e o trabalho, a ciéncia e a cultura como categorias de Integracdo Curricular.
Os principais diferenciais da proposta pedagégica do Campus referem-se a
existéncia do Nucleo Integrador e a autonomia do discente. De acordo com os
Projetos Politico Pedagégicos dos Cursos (PPCs), entende-se o Nucleo Integrador da
seguinte forma:

O Nucleo Integrador compreende fundamentos cientificos, sociais,
organizacionais, econémicos, politicos, culturais, ambientais, estéticos e
éticos que alicercam as tecnologias e a contextualizagdo do eixo
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tecnolégico no sistema de producdo social. O Nucleo Integrador é o
espaco onde se garantem, concretamente, contetidos, formas e métodos
responsaveis por promover, durante todo o itinerario formativo, a
politecnia, a formagdo integral, omnilateral e a interdisciplinaridade. Tem
0 objetivo de ser o elo comum entre o Nucleo Tecnolégico e o Nucleo
Basico, criando espagos continuos durante o itinerario formativo para
garantir meios de realizacdo politécnica (IFNMG, 2018, p.39).

A partir desse entendimento, proporcionado pela Resolu¢do CNE/CEB n®
06/2012, depreende-se que a Educagdo oferecida pela escola deve ser um espago de
aprendizagens multiplas e que possibilite ao educando o desenvolvimento de seus
interesses. Dessa forma, isso se torna indispensavel para o crescimento da escola,

assim como afirma Nosella (2007):

A sociedade atual, agonizante, solicita que os educadores oferecam para
todos os jovens uma escola que forme homens para o exercicio pleno de
sua interacdo com a natureza e com a sociedade. Para isso, a escola
precisa oferecer algumas atividades formativas com grande rigor formal e
disciplinar, mas precisa oferecer também outras para o exercicio
responsavel da liberdade e o desenvolvimento dos talentos individuais.
(NOSELLA, 2007, p. 149)

Portanto, evidencia-se que o Nucleo Integrador tem carater estratégico para
a realizacdo de uma Formacdo plural e humana que supera o tecnicismo como base
pedagogica>2. No Campus Diamantina, ao longo dos trés anos, o estudante tem a
oportunidade de integralizar 400 horas de sua escolha, proporcionando a
autonomia e o protagonismo do discente, mencionada anteriormente. Além disso, é
importante destacar que na pratica, verifica-se que o Nucleo Integrador “oportuniza
também a integracdo de pessoas, uma vez que nossos alunos tém a oportunidade de
se relacionar com colegas de diferentes anos e Cursos, sendo esse um aspecto
extremamente enriquecedor” (IFNMG, 2018, p.52).

Outrossim, durante seu percurso escolar o discente tera o apoio de um
mediador, que pode ser professor ou técnico-administrativo, com intuito de orienta-
lo ao longo de sua trajetéria. O mediador tem como func¢do dar orientacdo ao
estudante quanto as escolhas das unidades curriculares ofertadas no Nucleo
Integrador, considerando as unidades ofertadas nos Nucleos Basico e Técnico, além
de ser uma figura representativa para o jovem em outros aspectos de sua vida

escolar.

52 Na matriz educacional tecnicista a pratica pedagégica é altamente controlada e dirigida pelo
professor com atividades mecanicas inseridas numa proposta educacional rigida (MENEZES, 2019).
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Este projeto inovador de Ensino esta em andamento e isso traz a tona a
necessidade da procura por dados e respostas para realizar seu diagnostico da
evasao e retencdo. Portanto, o acompanhamento desses indices/dados constitui-se
em recurso fundamental na construgdo de indicadores e politicas que possibilitem o
aprimoramento das agOes institucionais. Soma-se a isso, a meta de reducdo dos
indices de evasdo e retengdo, prevista no Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI) 2014-2018 do IFNMG. Além disso, aponta para a necessidade de um
acompanhamento mais eficiente das razdes da evasao e da retencao.

A Constituicdo Federal Brasileira (BRASIL, 1988), em seu artigo 62, quando
define e assegura o direito a educac¢do, determina que no uso deste direito, se
garanta ao cidaddo, muito além do direito a matricula nas escolas publicas, todas as
condicdes necessarias para o efetivo processo educacional com sucesso escolar.
Nesse sentido, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), no seu art. 32, trata dos principios
da educacdo, a saber: a igualdade de condicdo para o acesso e permanéncia na
escola, a garantia do padrdo de qualidade, a valorizacao do profissional da educagao
escolar e a vinculacdo entre a educacao escolar, o trabalho e as praticas sociais
(BRASIL, 1996). Tais principios possuem relacdo direta com o sucesso escolar e
devem estar concretamente presentes na escola.

Com isso, verifica-se que é preciso ndo somente garantir o ingresso dos
estudantes no ambito escolar, mas propiciar que eles tenham condi¢coes de
concluirem os estudos de forma exitosa. Nesse sentido, pode-se destacar que,
atualmente, nota-se um debate proficuo sobre a permanéncia dos discentes nos
Cursos Técnicos e Superiores. O tema tem sido objeto de reflexdes e dialogos que
certamente trardo contribui¢des significativas a Educacao brasileira.

No contexto da Rede Federal, esse debate torna-se imperativo, ganha
destaque e mobiliza esfor¢os a partir da publicagdo do Acérdao n? 506/2013, do
Tribunal de Contas da Unido que, com vistas a avaliacdo das a¢des, das estruturas e
da expansdao da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica,
recomenda que a Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnolégica adote, em
conjunto com os IFs, medidas de acompanhamento e intervencdo em relacdo a

evasao e reten¢ao nessas Instituigoes.
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Os desafios da permanéncia e éxito

Do ponto de vista conceitual, a evasdo é compreendida por Dore e Liischer
(2011) como um processo complexo, dindmico e cumulativo de desengajamento do
estudante pela vida académica, ou seja, a saida da escola é a etapa final de todo o
processo de desengajamento pela escola. Neste aspecto, por ser um processo
complexo também requer solucdes complexas, sendo necessario o envolvimento de
toda a comunidade académica e de diversos agentes sociais no enfrentamento
preventivo aos problemas que causam a evasao.

Ainda de acordo com Dore e Liischer (2011), é preciso buscar por possiveis
respostas ao problema da evasao e desenvolver recursos adequados a sua
prevencao, e para isso € necessario ater-se ao menos em trés principais agentes: 1) o
sistema de ensino, 2) as instituicdes escolares e 3) o sistema produtivo. Esses trés
agentes apresentados pelas autoras convergem para um ponto tedrico pertinente
que é o da prevencao, ou seja, o ato de evadir-se da escola em muitos casos é o fim
do processo, assim a atuacao fica quase que impossivel. Todavia, ao se orientar pela
prevencao é possivel que haja a identificacdo do problema antes da evasdo ser
confirmada em dado, e apds identificacdo é preciso pensar em estratégias de
acompanhamento individual daqueles que estdo em possibilidade de evadir-se.

Em que pese a argumentac¢do de Dore e Liischer (2011), segundo a qual, boa
parte dos pesquisadores compreende que ha grande defasagem de conhecimentos a
respeito do assunto da evasao e que os problemas nessa area ainda ndo foram
resolvidos, tem-se que, “no caso brasileiro, a questao da evasao no Ensino Técnico
acrescenta-se a dificuldade de acesso dos jovens a essa modalidade de ensino, tendo
em vista os altos indices de evasdo e de outros indicadores de fracasso escolar na
Educac¢io Bésica” (DORE; LUSCHER, p. 778, 2011). Além disso, existem indicios de
que um insuficiente acompanhamento pedagoégico em Cursos Técnicos a distancia
de um Instituto Federal tem impacto no desinteresse e posterior evasdao dos Cursos
(COSTA; SANTOS, 2018), o que pode demonstrar que o acompanhamento
pedagoégico enderecado, apesar de se tratar de modalidade distinta a analisada neste
trabalho, é um indicador relevante considerado nas propostas dos Cursos analisados
neste estudo.

Nesse sentido, acompanhar pedagogicamente e entender os aspectos da

permanéncia e éxito dos discentes é de fundamental importancia para que o IFNMG
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- Campus Diamantina cumpra a sua missao institucional. E para compreender esses
aspectos é necessario mapear a evasao e a retenc¢do escolar, pois essas demonstram
desafios para as Instituicdes de Ensino, para a familia e para o sistema educacional
brasileiro. Isso se justifica devido ao fato de que sao verificadas varias causas para o
abandono dos estudos, desde condi¢cdes socioecondmicas, culturais e geograficas,
bem como as experiéncias vivenciadas, pelo discente, ao longo do seu percurso
formativo. Portanto, é fundamental acompanhar e entender todas as nuances que
permeiam a trajetdria escolar dos jovens, bem como, as motivagdes para a saida do
Curso. Tal diagnostico guarda uma estreita relagdo com o processo de autoavaliagdo

dos Cursos e da instituigdo discutidos acima.

Aspectos Metodoldgicos

A presente pesquisa constituiu-se em um estudo de caso de abordagem
quantitativa e a investigacdo deu-se no sentido de conhecer as percepcdes dos
alunos frequentes dos Cursos Integrados em Informatica e Meio Ambiente acerca da
Instituicdo, do Curso em que esta matriculado e do seu percurso educacional no ano
de 2018. Neste estudo, foram considerados todos os alunos que estavam frequentes
ao final desse ano, ou seja, aqueles cuja presenca nas aulas e demais atividades
escolares é constante e regular.

Utilizou-se como instrumento de coleta de dados o questionario. Objetivou-se
com isso a coleta de dados quantitativos que auxiliem na identificacdo do indice de
satisfacdo dos discentes com o Curso e com a Instituicdo, bem como informacoes
que ajudem a revelar o perfil dos alunos. As perguntas que o constituiram,
predominantemente fechadas, buscaram identificar a avaliagdo discente de itens
como: relacdo professores-alunos, infraestrutura da instituicdo de ensino,
metodologia de ensino, dentre outros.

Para a coleta de dados, foi utilizado o questionario em formato eletrénico
disponibilizado no Google Forms, ferramenta disponivel gratuitamente na internet.
A aplicacdo do questionario de maneira virtual ocorreu nos dias 11, 12 e 13 de
dezembro de 2018. O procedimento adotado foi conduzir os alunos que estavam
presentes nas aulas nos dias citados ao Laboratério de Informatica do Campus para,

de forma voluntaria e an6nima, responderem ao instrumento de pesquisa.
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Aqui, cabe ressaltar que a pesquisa com alunos frequentes encontrou
dificuldades advindas do periodo de aplicacdo do questionario que coincidiu com o
encerramento do ano letivo, no qual muitos alunos que ja se encontravam
aprovados ndo estavam mais frequentando as aulas. Toda essa problematica
acarretou um déficit no niumero de participantes, mas acredita-se que, ainda assim,
os dados dos 56 discentes respondentes possam contribuir de forma consubstancial
para o objetivo proposto.

As opgdes de respostas do questionario foram padronizadas em niveis de
satisfacdo, definidas como: Muito Insatisfatério; Insatisfatério, Regular, Satisfatorio
e Muito Satisfatério. Também foi apresentada a op¢ao “Desconhece o assunto” para
0s casos em que os respondentes preferissem ndo opinar por desconhecimento do
assunto abordado pela pergunta.

Apés o periodo de coleta de dados, a fim de quantificar o grau de satisfacao
dos respondentes em escala mensuravel, adotou-se o indice de Satisfacao. Para

afericao deste, adotou-se as seguintes medidas:

e Atribuiu-se notas aos niveis de satisfacdo (opg¢des das respostas)
apresentados aos respondentes da pesquisa, de tal forma que o nivel “Muito
Insatisfatorio” equivale a nota 1, “Insatisfatorio” equivale a nota 2, “Regular”
equivale a nota 3, “Satisfatério” a nota 4 e “Muito Satisfatério” equivale a nota
5.

e Calculo do Indice de Satisfacdo (IS) utilizando a seguinte férmula:

Ny X1+ N, X2+N3X3+N, X4+ N5XxX5

Indice de Satisfagio =

Onde: N7 é o numero de respondentes que avaliam o assunto abordado pela
pergunta como “Muito Insatisfatério”, Nz é o numero de respondentes que avaliam o
assunto abordado pela pergunta como “Insatisfatério”, N3 é o numero de
respondentes que avaliam o assunto abordado pela pergunta como “Regular”, N4 é o
numero de respondentes que avaliam o assunto abordado pela pergunta como
“Satisfatorio” e N5 é o nimero de respondentes que avaliam o assunto abordado pela
pergunta como “Muito Satisfatério”.

O indice varia de 1 a 5, sendo que quanto mais préoximo de 1 indica que o

assunto abordado pela pergunta é avaliado como “Muito Insatisfatorio” e quanto
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mais proximo de 5 indica que o assunto é classificado como “Muito Satisfatorio”. Se o
indice for de 1 a 2,99, considera-se que o item é avaliado como insatisfatério pelos
respondentes e se for de 3 a 5, considerou-se que o item é avaliado como
satisfatorio pelos respondentes.

Os que optaram pela op¢ao “Desconhece o assunto” sdo desconsiderados no
calculo para afericio do Indice de Satisfacdo, sendo utilizados como estatistica
paralela para verificacido da proporcao de respondentes que desconhecem os
respectivos assuntos abordados nas perguntas.

Os dados e andlises de cada pergunta dos formuldrios utilizados foram
organizados em Tabelas que apresentam os Indices de Satisfacdo por Curso. Nas

mesmas Tabelas, também constam as respectivas propor¢des de respondentes que

desconhecem o assunto em relagdo ao total de respondentes.

Resultados e discussio

Foram registradas 56 respostas ao questiondrio para um total de 70
potenciais respondentes, considerando-se o quantitativo de alunos matriculados
nos Cursos Técnicos Integrados no ano de 2018, segundo a Coordenacgdo de
Registros Escolares do Campus. Dessa forma, tem-se que 80% do total de
matriculados no ano responderam ao questionario. Desses, 33 frequentam e/ou
frequentaram o Curso de Informatica e 23 o Curso de Meio Ambiente. Todas as
turmas tinham um total de 35 estudantes cada. Salienta-se, no entanto, que esse
percentual pode ser maior quando consideradas as situagdes de desisténcia,
abandono e trancamento de matricula, mas que nao puderam ser verificadas no
momento da aplicagdo do instrumento de pesquisa.

A partir do calculo do Indice de Satisfacdo para cada item obteve-se a média
geral da satisfacdo dos alunos em relacdo a Instituicao e ao Curso. Essa média geral
foi tida como ponto de corte, a partir do qual, foi possivel destacar a oscilagdo
positiva ou negativa dos itens abordados no questionario. A Tabela 01 apresenta os

resultados da avaliagdo institucional mais ampla.
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Tabela 1 - Avaliacao da Instituicao pelos estudantes dos Cursos Integrados do
IFNMG - Campus Diamantina, 2018.

INDICE DE SATISFACAO DOS DISCENTES | DESCON

HECE O
MEIO | ASSUNT

AMBIENTE | 0 (%)

ITEM
GERAL INFORMATICA

Politicas de incentivo a
participacdo de estudantes em
projetos de ensino, pesquisa e
extensao

4,13 3,97 4,35 0

Programas de apoio aos
estudantes para participagdo em 4,33 4,24 4,45 1
eventos internos e externos

Divulgacdo das atividades de

3

ensino, pesquisa e extensao
Atividades culturais promovidas

4,17 4,13 4,25 4
pelo IFNMG
Suporte oferecido pelo IFNMG as
pessoas com deficiéncia, por meio 4,54 4,73 4,27 19
do NAPNE

Canais de comunicacio utilizados
pelo IFNMG

Portal do IFNMG

Comunicagio institucional do
[FNMG com os estudantes

Comunicagio institucional do
IFNMG com a comunidade externa

Comunicagdo/informacao visual 412 4,00 415 4
no Campus
Atuacdo do coordenador do Curso 4,31 3,93 4,85 8
Aplicabilidade dos conhecimentos

4,2 4,03 4,45 2
adquiridos no IFNMG

Participacdo e democracia na
gestdo interna

Salas de aula

Auditério

Sala de professores
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E tendi t

spacos para atendimento aos 382 37 4 1
alunos
Sala(s) de apoio de. informatica ou 4,07 4 418 1
infraestrutura equivalente
Infraestrutura dos laboratoérios 3,98 4,06 3,86 2
Condicoes d ibilidad

ondig¢des de acc?s.sAl i 1 ade para 364 3,63 367 14
pessoas com deficiéncia
Instalagbes administrativas 4,02 4,03 4 4
Limpeza e a conservagdo dos

. 4,32 4,39 4,2 3

banheiros
Biblioteca: infraestrutura fisica 3,7 3,63 3,82 2
Bibli : i
. ib 10tec.a se~rv1(;05 e 3.94 388 4,05 3
informatizacao
Biblioteca: acervo 3,4 3,44 3,35 9
Recursos~de Tecnologlas (~1e 393 391 3.95 )
Informagdo e Comunicagdo
Acesso a internet na instituicdo 3,49 3,85 2,95 1
Seguranca na Instituicao 3,87 3,91 3,82 1
Infraestrutura das areas de lazer 3,29 3,19 3,45 4
[luminacgao na Instituicao 4,02 4,12 3,86 1
Média Geral 3,9 3,87 3,95 -

Fonte: Elaborado pelos autores.

[tens como divulgacao das atividades de Ensino, Pesquisa e Extensao; canais
de comunicacdo; comunicacdo institucional interna e externa; participacdo e
democracia na gestao interna; acessibilidade; biblioteca e infraestrutura das areas
de lazer se destacam negativamente em ambos os Cursos. Pode-se também afirmar
em conjunto com Dore e Liischer (2011), que é possivel desenvolver melhores
recursos para a prevencdo da evasdo em relacdo a prépria infraestrutura da
instituicdo escolar. Contudo, as notas obtidas por todos esses itens estdao numa faixa

de avaliacdo considerada satisfatéria.
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Percebe-se um destaque positivo expressivo dos itens “programas de apoio
aos estudantes para participagdo em eventos internos e externos” e “suporte
oferecido pelo IFNMG as pessoas com deficiéncia, por meio do NAPNE”.>3 Esses
indicadores demonstram assim, respostas positivas para os alunos que
permaneceram no Curso ao final do periodo letivo escolar e estdo em consonancia
com os preceitos de igualdade de condicdo para o acesso e permanéncia e a
vinculacao entre a Educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais (BRASIL, 1996)
e que se mostram concretamente presentes no Campus pesquisado. Também se
mostram harmonicos com a Constituicao Federal Brasileira (BRASIL, 1988), em seu
artigo 62, por demonstrar a boa avaliacdao dos estudantes a respeito de condigdes
necessarias para o efetivo processo educacional com sucesso escolar daqueles
portadores de necessidades especiais.

Todavia, os demais indicadores, mesmo que nao despontem em relacdo aos
ultimos analisados, também contribuem para a permanéncia e éxito dos alunos, ja
que estdo acima do valor minimo considerado satisfatério. Qutrossim, se mostram
também coerentes com os demais itens do art. 32 da LDB, pois contribuem para a
garantia do padrao de qualidade (nos itens biblioteca e infraestrutura das areas de
lazer), a valorizacao do profissional da Educacao Escolar (nos quesitos canais de
comunicacdo; comunicacdo institucional; participagdo e democracia na gestdo
interna).

Na Tabela 02 constam os itens relacionados a avaliagdo do Curso e do
percurso educacional dos estudantes. Como se pode observar, os horarios de aulas
se destacam negativamente e as aulas dadas se destacam positivamente. E possivel
observar também destaque positivo das metodologias de ensino e procedimentos
avaliativos do Nucleo Integrador em comparagao com os Nucleos Basico e Técnico.

Entre os discentes o Indice de Satisfacdo sobre as metodologias de ensino no
Nucleo Integrador que mais se destacou satisfatoriamente foi do Curso de
Informatica (3,88). J4 o Indice de Satisfacdo geral nos Cursos Integrados foi de 3,84.

Em relagdo aos procedimentos de avaliagdo no Nucleo Integrador, destacou-se de

53 Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas. Tem por finalidade promover a
cultura da educagdo para a convivéncia e aceitacdo da diversidade, além de buscar a quebra de
barreiras arquitetdnicas, educacionais e atitudinais na instituicao, de forma a promover inclusao dos
discentes com necessidades especificas.
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maneira mais satisfatéria também no Curso de Informatica (3,94). O Indice de
Satisfacdo geral deste quesito foi 3,82.

Percebe-se assim, que os alunos que estdo frequentes nos Cursos, avaliam
muito positivamente os principios norteadores da proposta pedagégica alinhada a
concepcao de Formacgdo politécnica e Educagdo omnilateral, que busca a superagao
da fragmentacdo curricular e a integracao entre trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura, com o foco principal a formacao cidada de sujeitos criticos e ndo o mercado
de trabalho (IFNMG, 2018). Pode-se afirmar ainda que este é um indicador
contumaz da possibilidade de que Cursos Integrados que visam “a supera¢do da
dualidade entre formacdo profissional e formacdo geral” (OLIVEIRA; OLIVEIRA,
2016), proporcionam aos jovens estudantes indices de satisfacdo maiores do que as

propostas técnica e propedéutica, separadamente.

Tabela 2 - Avaliacdo dos Cursos pelos estudantes dos Cursos Integrados do
IFNMG - Campus Diamantina, 2018.

INDICE DE SATISFACAO DOS DISCENTES

ITEM DESCONHECE O
- 0,
GERAL INFORMATICA MEIO ASSUNTO (%)
AMBIENTE
Aulas dadas 3,8 3,75 3,87 1
Relacionamento
interpessoal entre 3,76 3,94 3,52 1
docentes e alunos
Atratividade do Curso 3,74 3,63 3,91 2
Metodologias de ensino
nos nucleos basico e 3,38 3,28 3,52 1
técnico
Metodologias de ensino no 384 388 377 1

Nucleo Integrador

Procedimentos de
avalia¢ao nos nucleos 3,55 3,58 3,52 0
basico e técnico

Procedimentos de
avaliacdo no Nucleo 3,82 3,94 3,65 0
Integrador

Interesse dos professores 3,68 S 3,87 0
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por sua formacao
Horarios de aulas 3,39 3,21 3,65 0
Materiais didaticos 3,65 3,76 3,5 1
Nivel de exigéncia dos 364 37 357 0
professores
Ambl.ente escolar e 376 394 3,52 1
acolhimento
Acdes do Campus para
dificuldad

superar as dificuldades 357 358 357 0
detectadas no processo de
ensino-aprendizagem
Incentivo a disciplina e a

A 3,71 3,76 3,64 1
frequéncia
Média Geral 3,66 3,68 3,65 -

Fonte: Elaborado pelos autores.

Tais resultados permitem identificar, de maneira objetiva, os pontos fortes e
fracos acerca do percurso educacional, na visdo dos alunos, o que podera servir de
subsidios para o aperfeicoamento e desenvolvimento da Instituicao e dos Cursos.
Principalmente quando se leva em conta que muitas vezes “o termo evasao € muito
carregado de um sentido que culpabiliza o individuo que, por varias razdes,
interrompeu definitivamente sua trajetéria em uma determinada oferta
educacional” (MOURA; SILVA, 2007, p.31), sem levar em conta os diversos fatores,
sobretudo os institucionais, que resultam no afastamento definitivo do individuo

quer seja do Curso ou da Instituicdo de Ensino.

Consideracoes finais

Os resultados permitiram identificar, de maneira objetiva, os pontos fortes e
fracos, na visao dos alunos, o que podera servir de subsidios para o aperfeicoamento
e desenvolvimento da Instituicdo e dos Cursos em pauta. De modo geral, tanto a
Instituicdo quanto os Cursos obtiveram avaliagdes satisfatorias em todos os itens
pesquisados. Também foi possivel constatar que o Nucleo Integrador se destaca

positivamente em relagcdo aos Nucleos Basico e Técnico.
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Nesse sentido, espera-se que este estudo possa contribuir na construgdo de
subsidios para o aperfeicoamento dos Cursos e da Institui¢ao, de forma que se possa
agir preventivamente no estabelecimento de estratégias para que o aluno nao
abandone e/ou melhore seu rendimento, além de promover e incentivar o
acompanhamento e monitoramento permanentes do percurso educacional dos

alunos e do desenvolvimento dos Cursos.
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O que eu espero da Escola? Propoésitos e projetos de vida dos
alunos de Ensino Médio Integrado do INFNMG Campus Diamantina:
uma analise de seus Portfolios

Clarice Lisandra David

Resumo: O presente estudo analisa como os alunos do Ensino Médio Integrado em
Informatica e Meio Ambiente do IFNMG - Campus Diamantina relacionam a escola
em seus projetos de vida. A fase da adolescéncia é permeada por expectativas,
angustias, constru¢do de identidade e de anseios quanto ao futuro, questdes que
permeiam todo o “ser” e o “fazer” destes adolescentes, remetendo também para a
escola e suas intengdes. O estudo se baseou nos Portfélios dos alunos, referentes as
unidades curriculares que cursaram no Nucleo Integrador. Foi possivel perceber
que os alunos objetivavam ndo apenas finalidades para aquelas unidades
curriculares, mas projetavam questdes pontuais, como de médio e longo prazo aos
seus projetos de vida refletindo o que esperam da escola.

Palavras-chave: Portf6lio; Ensino Médio; Projeto de Vida.

Introduc¢ao

ara se aproximar das questdes que envolvem o mundo dos
adolescentes que frequentam o Ensino Médio do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Norte de Minas Gerais (IFNMG)
Campus Diamantina é preciso atentar-se para o que representa essa fase de vida em
seus aspectos biolégicos, socioculturais e politicos, suas relagdes com outros
espacos e qual a centralidade da escola em suas vidas e em seus projetos de vida.
Deste modo, primeiramente percorreremos, ainda que sem a pretensao de
esgotar o assunto, as questdes que envolvem ser adolescente, suas consonancias
com outros espac¢os de sociabilidade, com destaque para a escola. Os Planos de
Curso dos Cursos de Ensino Médio Integrado ao Técnico em Informatica e Integrado
ao Técnico em Meio Ambiente do Campus Diamantina é apresentado em seguida,
dando destaque a concep¢ao do Nucleo Integrador que investe na intersec¢do de
conteudos entre as unidades curriculares do Ensino Médio com as do Ensino
Técnico baseado na liberdade de escolha, no protagonismo na construcao do
itinerario formativo dos estudantes. Em seguida sera apresentado o Portf6lio,

construido por uma equipe do Campus, tecendo algumas reflexdes sobre o corpo
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discente. Por fim, analisaremos os Portf6lios das duas turmas, buscando apreender

o(s) significado(s) que a escola detém para estes alunos.

1. Adolescéncia e Juventude

A discussdo sobre a adolescéncia e/ou juventude perpassa sobre as
transformacdes biopsicossociais que meninos e meninas vivenciam nessa fase da
vida, quanto as transformagdes biolédgicas, elas sdo consideradas universais ja que
todas as criancas, independentemente do lugar em que estdo, as atravessam.
(SALLES, 2005). Historicamente, no entanto, a visdo sobre a adolescéncia, em seus
aspectos nao apenas bioldgicos, também eram considerados universais marcados
pelo esteredtipo de ser um periodo de rebeldia, de crise e de sofrimento. Contudo,
estudos mais recentes buscaram apontar que nao se pode entender o sujeito
adolescente sem considerar sua histéria de vida, sua relagio com os pares, com a
familia e com a realidade em que se encontra, enfim, passaram a ser considerados
em sua historicidade (SALLES, 2005).

Essa é uma fase em que os adolescentes planejam, fazem escolhas em relacdo
ao futuro, nio sendo necessariamente uma fase de crise. E por meio do processo de
formacdo de identidade, de proje¢des para o futuro que o adolescente de maneira
relacional compartilha com o grupo que estd inserido seus projetos, sonhos e
expectativas (Nascimento, 2006).

A escola, institui¢do social como espago de sociabilidade e de subjetividades,
€ um espaco no qual o adolescente também constréi seus planos/projetos de vida.
Para Nascimento (2006, p.57) é importante entender esse momento a partir “do
campo relacional psicossocial’, pois quando os adolescentes colocam
questionamentos como: o que quer, o que pode fazer, qual seu projeto de vida é
nesse campo que sdo gerados os questionamentos, pensamentos, acdes e
sentimentos. Assim, “as caracteristicas da adolescéncia tém sua explicagdo no
proprio contexto de sua construgao, ou seja, nas relagdes sociais e na cultura e ndo
no proprio desenvolvimento do sujeito que se constitui como adolescente.”

(AGUIAR; BOCK; OZELLA in: NASCIMENTO, 2006, p. 57)
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Ainda pensando nesse sujeito adolescente na producdo de seu projeto de
vida e em relagdo com as instancias das quais esta inserido, entre elas a escola,
Nascimento (2006) define projeto de vida como

aspiracoes, desejos de realizacdes, que se projetam no futuro como uma
visdo antecipatoéria de acontecimentos, cuja base reside em uma realidade

construida na interse¢do das relacdes que o sujeito estabelece com o
mundo. (NASCIMENTO, 2006, p.57-58)

Ao nos referirmos a um projeto de vida ndo estamos considerando-o como
estanque, mas sempre em aberto a medida que o adolescente reflete e vivencia
novas experiéncias. Um constante processo de construcao da identidade em que sado
realizadas escolhas, questionamentos e criadas novas relacdes que podem gerar
temores, davidas e angustias. (GOMES, 2006; NASCIMENTO, 2006)

Ao identificarmos essa construcdo como processual estabelecemos como
processos uma “fazedura” que “refletem aqueles pensamentos, reflexdes e
comunicacdes carregados de afeto e de sociabilidade, que imprimem sentidos
coletivos ao Projeto de vida.” (NASCIMENTO, 2006, p. 60)

Ainda que postulemos que o processo de construcao do projeto de vida pelo
adolescente seja relacional com as demais institui¢des sociais, tais como a familia,
igreja, grupo de sociabilidades, nesse momento nos atemos a essa relacdo com a
escola, instituicdo importante, por serem os anos finais da Educacdo Basica, na
projecao de seu futuro.

Ato continuo, abordar algumas das questdes que perpassam o0 ser
adolescente e seu processo de construcao de projeto de vida apresentado como o
IFNMG - Campus Diamantina propos um Plano de Curso aos alunos do Ensino Médio
em que a atencao estivesse voltada aos adolescentes, primando por sua autonomia,

liberdade de escolha e protagonismo na construgdo do seu itinerario formativo.
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Possibilidades de uma formacao diversa: a construcio dos Planos de
Cursos do Ensino Médio Integrado ao Técnico em Informatica e Técnico em
Meio ambiente.54

A equipe do IFNMG - Campus Diamantina - gestores, docentes, nucleo
pedagoégico - se inquietavam com a concepg¢ao dos Cursos Integrados da maioria dos
Institutos Federais. Grande parte apresentava uma carga horaria excessiva, tirando
do discente tempo para se dedicar a familia, aos amigos, ao divertimento e outras
atividades de seu interesse, além disso, ocorria demasiadamente a repeticao de
conteudos entre as unidades curriculares do Ntcleo Basico e do Nucleo técnico.

Essa inquietacdo, em um primeiro momento, fez com que alguns servidores
fossem até o Campus Jacarezinho para observar e conhecer o projeto de Ensino
inovador que haviam implementado no referido Campus. Essa visita serviu de
inspiracdo e reforcou a vontade do Campus de propor uma organizacao do Ensino
diferenciada e que acompanhasse as necessidades, interesses dos alunos que iamos
receber.

No ano de 2017, com a perspectiva de ofertar, no ano de 2018, Cursos de
Ensino Médio Integrados aos Cursos Técnicos em Informatica e Meio Ambiente, a
equipe do Campus se reuniu e comecou a debater que Curso de Ensino Médio
irfamos construir, levando em conta o protagonismo dos jovens, sua liberdade de
escolha e participacdo ativa em seu itinerario formativo>>.

A legislacdo colocava-se como premissa para que, ainda que sob os marcos
legais pudéssemos construir uma proposta diferente da forma como o Ensino Médio
Integrado tem sido organizado nas Instituicdes Educativas. Isso posto, a Resolugao
CNE/CNB n2 6/2012 concerniu-se na base para a formulacdo de nosso Plano de
Curso. Destarte, essa resolucdo apresenta em seu artigo 13 e incisos, para o Ensino
Médio Integrado ao Ensino Técnico a existéncia de trés Nucleos, a saber: a Matriz
Tecnolodgica - por noés denominada de Nucleo Técnico, com contetidos e discussdes
mais afeitos a formacdo profissional; “os conhecimentos e habilidades nas areas de
linguagens e seus codigos, ciéncias humanas, matematica e ciéncias da natureza”

(RESOLUGAO n? 6, 2012, p. 2). O Nucleo Basico e o Nucleo Politécnico - 0 nosso

54 A construgio desse topico também baseou-se na memoria da autora, ndo apenas como recordacgio
do passado, mas como uma memdria construida coletivamente pelo grupo.

55 A concepcdo de itinerario formativo encontra-se na resolu¢do CNE/CNB n26,/2012 e em Marise N.
Ramos (ano).
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Nucleo Integrador - que no inciso II definia 0 mesmo como aquele pertencente a
cada eixo tecnolodgico as discussdes e conteudos que abarcavam os fundamentos
cientificos, sociais, organizacionais, econémicos, politicos, culturais, ambientais,
estéticos e éticos que alicercam as tecnologias e a contextualizagdo no sistema de
producio social.” (RESOLUCAO n?® 6, 2012, p.6)

Quanto a carga horaria dos Cursos, a Resolucdo n? 6 definiu que ela, na forma
articulada entre Ensino Médio e Curso Técnico deve ter como carga horaria total “no
minimo, 3.000, 3.100 ou 3.200 horas, conforme o nimero de horas para as
respectivas habilitacdes profissionais indicadas no Catalogo Nacional de Cursos
Técnicos, seja de 800, 1.000 ou 1.200 horas.” (RESOLUCAO n2 6, 2012, p.8)

Portanto, os professores de cada nucleo discutiram sobre o que era essencial
para a formacao dos discentes, procurando eliminar as repeticées de contetidos nas
unidades curriculares. Assim, chegou-se a carga horaria de 2080 horas para o
Nucleo Basico para ambos os Cursos, 800 horas para o Nucleo Técnico também dos
dois Cursos e 400 horas para o Nucleo Integrador. Como aqui trabalha-se com a
légica de interseccao, como os dois Cursos técnicos tém carga horaria total de mil e
duzentas horas, ao somar as horas do Nucleo Técnico e Nucleo Integrador alcanga-
se a carga hordria exigida por lei. O mesmo ocorrendo com a carga hordaria do
Nucleo Basico e Nucleo Integrador totalizando uma carga horaria de duas mil e
trezentos e oitenta horas para os dois Cursos. (PLANOS DE CURSO ENSINO MEDIO
INTEGRADO AO CURSO TECNICO EM INFORMATICA E MEIO AMBIENTE, 2017)

Ademais, as quatrocentas horas do Nucleo Integrador foram concebidas para
serem cursadas nos trés anos de Curso, em que o discente ndo seria obrigado a
refazer as Unidades Curriculares (UC) se nao alcancasse os objetivos. As Unidades
Curriculares dos demais nucleos sao de carater obrigatdrio enquanto as do Nucleo
Integrador foram organizadas para serem de livre escolha dos discentes. Além do
mais, instituiu-se a figura do mediador para a orientacdo nas escolhas das unidades
curriculares que sdo também “pecas” na construgdo do itinerario formativo dos
alunos. (PLANOS DE CURSO ENSINO MEDIO INTEGRADO AO CURSO TECNICO EM
INFORMATICA E MEIO AMBIENTE, 2017)

Por fim, criou-se o Portfélio como instrumento de reflexdo, registro e
acompanhamento dos discentes por seus mediadores. Analisar a estruturagdo

desses Portfélios é assunto do préximo tdpico.
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2. Apontamentos iniciais sobre o Portfdlio

a) “0 que €” e “para que” serve um Portfolio?

O Portfélio utilizado no Campus Diamantina foi discutido e estruturado por
uma comissdo e, apds, apresentado a toda equipe que discutia os Planos de Cursos
dos dois Cursos a serem ofertados no ano de 2018. Ao analisar a producgao
bibliografica referente ao uso do Portfélio como uma alternativa ao processo
avaliativo dos discentes, é constado que ele, em sua esséncia, é construido pelos
alunos ao longo da disciplina que o adota, essa constru¢do é orientada pelo
professor mediador. (VILLAS BOAS, 2004; AMBROSIO, 2013).

Existem vdarias maneiras de se construir um Portf6lio, como o digital, por
exemplo. Neste caso, nos interessa no momento, o Portfélio reflexivo que

inscreve-se no contexto da formacdo por competéncias e de avaliacdo
formativa, cuja aprendizagem se pauta no feedback constante entre
professor-estudante e estudante-estudante. Os resultados devem centrar-
se no processo de construcdo do conhecimento de forma dialdgica e

criativa, transcendendo o formato cristalizado, pontual e classificatorio
utilizado nas avaliacdes tradicionais. (COTTA & COSTA, 2016, p. 172)

Na elaboragdo do Portfélio pelo discente ele é

capaz de levar o aluno a colecionar suas opinides, duvidas, dificuldades,
reacdes aos conteudos, aos textos estudados e as técnicas de ensino,
sentimentos e situa¢des vividas nas relacdes interpessoais, oferecendo
subsidios para a avaliacdo do estudante, do educador, dos contetidos e
das metodologias de ensino e aprendizagem. (In: COTTA et al, 2016, p.
172)

Posto isto, ao estudar o Portfélio utilizado no Campus Diamantina, ainda que
ndo elaborado pelos alunos, é possivel perceber, ao situa-lo como parte integrante
dos Planos de Cursos, pontos que procuram promover a criticidade na construgao
do conhecimento do aluno, ja que ele refere-se principalmente as unidades

curriculares do Nucleo Integrador.

b) O Portfélio dos discentes do IFNMG - Campus Diamantina
Abaixo € elencada a estruturagdo do Portfélio construido pelo Campus:
A capa possui a informacao que é um Portfélio de acompanhamento dos

discentes dos Cursos de Ensino Médio Integrado ao Ensino Técnico. Nessa
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enunciacdo é percebido que o Portfdlio, nesse caso, ndo tem apenas o carater de
instrumento avaliativo, ainda que nas reunides de mediacdo o processo de
construcdo do conhecimento seja avaliado por mediador e discente. Pelo enunciado,
esse instrumento propde que discentes e mediadores reflitam sobre as escolhas e
seus objetivos ao longo de seu itinerario formativo. Ainda na capa encontra-se o
nome do discente e do mediador.

Em seguida, ha uma introdu¢do enunciando a importancia do Portfélio no
processo de aprendizagem, além de informagdes para ser preenchido por ambos. O
proximo tépico traz informagdes sobre a construgao do itinerario formativo.

Ato continuo, encontra-se o primeiro espaco que serd preenchido pelo
discente no qual sdo expressos o0s objetivos dos semestres e das unidades
curriculares do Nucleo Integrador. Essa informagdo é preenchida em um quadro
com as duas primeiras informagdes apontadas, além de informar quais dificuldades
e facilidades encontradas e quais estratégias o discente criou para solucionar as
possiveis dificuldades no transcorrer das UCs. Ha espaco também para que o aluno
aponte os eventos que participou, a possivel atuacdo em projetos de Extensao,
Pesquisa e Ensino.

Seguidamente, ha o espaco da autoavaliacdo do discente em que constam
varios aspectos a serem avaliados. Ao realizar um rapido estudo sobre esse tdpico, a
possibilidade de uma discussdo pela equipe do Campus se mostra importante visto
que, ao elaborar os Planos de Cursos, foram estabelecidos como a equipe entende o
conhecimento: processual e em constante reflexdo e pratica. Partindo deste
pressuposto, realizar uma autoavaliacdo apenas no final dos semestres pode
revelar-se incongruente. Outrossim, ao conceber a autoavaliagdo na perspectiva
processual, talvez a utilizacdo de trinta e nove aspectos avaliativos nao precisem
constar no Portfélio, pois eles serdo tratados e identificados ao longo do semestre
possibilitando a intervencao, a discussao e o apontamento de mudangas. Por fim, os
alunos podem ndo se lembrar de que maneira lidaram com todos esses aspectos

ordindrios na autoavaliacdo do fim do semestre.
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Por ultimo, hd o espago para o mediador®® realizar a avaliacdo do seu
mediando. Essas informa¢des devem também ser preenchidas em um quadro. E
possivel pensar em uma avaliacdo mais qualitativa, como proposto no caso dos
alunos. Ainda que muitos mediadores acrescentem informag¢des pertinentes, é
possivel perceber a auséncia das vozes do processo vivenciado pelo aluno e pelo
mediador.

Como o Portfolio é um documento extenso congregando uma gama de
informagdes que precisam de um olhar mais acurado, nesse momento nossa ateng¢ao
se volta para os objetivos do semestre e das UC’s escolhidas pelos alunos. Assim, as
duas outras colunas ndo serdo fontes de andlises.

A escolha de se debrucar sobre os objetivos é tentar perceber como os
estudantes identificam a funcdo da escola e como esta é importante na construgao

de seus projetos de vida.

3. Apontamentos sobre os Portfdlios dos alunos do IFNMG - Campus
Diamantina

A investigacdo dos Portfélios dos alunos refere-se ao primeiro ano de
funcionamento do Ensino Médio Integrado aos Cursos Técnicos em Informatica e
Meio Ambiente. O estudo foi realizado por meio do preenchimento completo do
documento e também do preenchimento dos objetivos geral e das unidades
curriculares nos dois semestres.

A matricula inicial foi de setenta alunos: trinta e dois para o Curso de Ensino
Médio Integrado ao Técnico em Informatica®? e trinta do Curso de Ensino Médio
Integrado ao Técnico em Meio Ambiente8. Em uma primeira leitura dos Portfélios
identificamos que oito Portfélios ndo estavam preenchidos restando portanto,
sessenta e dois.

O Curso Integrado de Informatica passou a contar com vinte e oito
documentos e o Integrado de Meio Ambiente com vinte e quatro. Levando em conta

o preenchimento dos objetivos geral e especificos das Unidades Curriculares,>®

56 O processo de escolha do mediador, seu papel e a sua relagio com o mediando é um aspecto
importante a ser analisado no ambito dos Planos de Cursos do IFNMG - Campus Diamantina, mas que
extrapolam os limites do presente artigo.

57 De agora em diante Integrado de Informatica.

58 Doravante Integrado de Meio Ambiente.

59 Daqui para frente UC’s
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chegamos ao seguinte universo: Integrado de Informatica: vinte e quatro Portfélios
e Integrado de Meio Ambiente: dezesseis, constituindo o universo de analise de 40
Portfélios.

Com vistas a uma aproximagdo sobre os sentidos que os alunos dos dois
Cursos produzem em relacdo a escola, criamos também parametros de analise que
dialogam diretamente com os objetivos que estes discentes estabeleceram no
primeiro e segundo semestres do ano de 2018:

e Objetivos de longo prazo: sdo aqueles objetivos que para os alunos
alcanga-los necessitam de mais tempo, extrapolando os anos do
Ensino Médio;

e Objetivos de médio prazo: objetivos que para serem alcan¢ados
determinam que os discentes precisam percorrer os trés anos do
Ensino Médio.

e Objetivos de curto prazo: objetivos que para serem alcancados se
efetivam com o fim do(s) semestre(s) ou do ano escolar.

Tais parametros dialogam diretamente com o momento que estes discentes
estdo vivenciando, uma fase de transformacdes psicossociais, de questionamentos,
estabelecimento de novas relagdes, seja na nova etapa de escolarizacdo, como
também nas relagdbes com um novo grupo de sociabilidade. Perpassa ainda a

necessidade de se pensar e estabelecer seus projetos de vida.

4. Os Portfolios dos alunos: o que esperam e como constroem seus

projetos de vida?

A escola ocupa um lugar importante na construcdo da identidade e da
elaboracao do projeto de vida dos adolescentes em nossa sociedade. Por meio dos
objetivos estabelecidos pelos alunos para o semestre e para as UC’s escolhidas,
podemos nos aproximar do que eles esperam da escola para sua formagdo e para a

construcdo dos seus projetos de vida.
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A tabela 1 apresenta os objetivos dos alunos do Integrado em Informatica a

partir dos parametros estabelecidos.

TABELA 1
Distribuicdo dos Objetivos de acordo com os parametros - Integrado Informatica
2018
Parametros L %| M| %| C % L % L % M % C % L %
o é u o} o} é u o
n d r n n d r n
g i t g g i t g
o 0 0 0 0 0 0 o
e e e e s
P P P M C C C M
r r r é u u u é
a a a d r r r d
zZ Z Z i t t t i
o ) ) ) 0 0 0 o
P d P P e
r e r r C
a P a a u
Z r z vA r
0 a 0 0 t
Z o
o] P
r
a
z
o
Objetivodo | 0 - 1 | 4. | 10 | 41.7 4 16.7 5 20.8 1 4.15 0 - 3 12.5
semestre 15
Objetivos 6 |125]| 0 - 0 - 3 12.5 6 25 0 - 0 - 9 375
da UC’s
TOTAL 6 | 25| 1 | 4. | 10 | 41.7 7 29.7 | 11 | 45.8 1 4.15 0 - 12 50
15

Fonte: Portf6lios dos alunos do Curso Integrado em Informatica, [IFNMG - Campus Diamantina.

A relacdao que os alunos definiram para os objetivos do semestre, que pode
ser considerado um objetivo mais geral, tende a ser de curto prazo. Dez alunos
(41.7%) compreenderam o primeiro semestre e/ou os dois semestres como um
tempo de adaptacdo a escola, portanto transitdrio. Alguns definiram como objetivo
para o semestre “alcancar média” meta que se encerra com a finalizacdo do
semestre.

Ao estabelecerem os propoésitos para terem escolhido determinadas UCs, as
intencdes se mesclam em longo, médio e curto prazo representando 37.5% das
escolhas. De longo prazo, 25% das metas estabelecidas e curto prazo, 25%
determinaram suas prioridades.

Uma discente justificou os objetivos de suas escolhas de UCs porque “a

matéria é interessante e poderd ajudar uma escolha profissional futura.” Outra
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apontou a perspectiva de um melhor aproveitamento no ENEM”, ainda assegurou
que uma determinada UC poderia lhe “ajudar para vida”. Ao estabelecer essas metas
para a escolha das UCs, a discente na construcao do seu projeto de vida, almeja que a
escola possa ajuda-la a escolher uma profissdo, ir bem no ENEM e processos
seletivos, além de lhe proporcionar conhecimentos que serao uteis para sua vida.
Entendemos que esses objetivos extrapolam o tempo da escola; sdo projecdes,
buscas e anseios que serdo construidos durante o processo de escolarizagao.

Por outro lado, quando a “disciplina lhe ajudard a fazer planilhas e
curriculos’, a discente define a necessidade de construir ferramentas e habilidades
que lhe ajudem na trajetoria escolar podendo estar atrelada a prépria conclusao do
semestre como também nos trés anos de Curso, ainda que essas ferramentas e
habilidades serdo levadas para toda sua vida. Da mesma forma, ao pensar na
confeccdo de um curriculo, a aluna projeta um futuro profissional, ainda que
indefinido.

E importante destacar que como as UCs do Ntcleo Integrador sdo de livre
escolha dos alunos, essas nao sdo estabelecidas apenas pensando-se diretamente na
utilidade delas, mas recaem também no interesse, no fruir e no lazer/descanso,
mesmo que algumas vezes a importancia da UCs nao esteja tdo clara na construgdo
do projeto de vida, pois a escolha recai sobre “a curiosidade [sobre o tema], portanto
ndo se pensou nos objetivos que seriam alcangados.”

Aqueles alunos que determinaram seus objetivos considerados de longo
prazo, os justificaram como importantes para fazerem o ENEM, processos seletivos e
mercado de trabalho. Alguns desses discentes, na construcdo de seus projetos de
vida, chegaram com uma maior clareza do que pretendiam realizar no futuro, como
um discente que ao justificar suas escolhas em boa parte das UCs como
consideraveis para “aprender conceitos e termos que serdo usados no Curso de
Ciéncias Biologicas”. Em consonancia com seu interesse em uma Gradua¢do em
Ciéncias Biologicas, esse discente sendo aluno do Curso Integrado de Informatica,
optou na maioria em cursar UCs com maior afinidade ao Curso Integrado em Meio
Ambiente.

Outros procuram “ampliar a visdo de mundo, obter uma experiéncia
diferente (ja que sou da area da informatica)”. Esses dois exemplos indiciam que os

discentes projetam o futuro e buscam uma formacao que nao se restrinja apenas a
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sua area de formacdo, além disso, na relacdo que constroem com conhecimento
buscam o novo, a fruicao e a sensibilidade, como uma discente que escolheu uma
disciplina intitulada como “Oficina de Bonecos”.

Ja aqueles discentes que delimitaram suas metas de curto e longo prazo
podem ainda desejar “se adaptar ao sistema de ensino” ou “buscar [completar] carga
horaria e afinidade na escolha das disciplinas”. Procuram ainda “estabelecerem suas
escolhas visando o mercado de trabalho”.

A tabela 2 demonstra a relacdo entre os objetivos tracados e seus

parametros, dos discentes do Curso Integrado em Meio Ambiente.

TABELA 2
Distribuicdo dos Objetivos de acordo com os parametros - Integrado Meio Ambiente
2018

Pardmetros L| %l M| %| C| % L % L % M % C % L %

o é u 0 0 é u o

n d r n n d r n

g i t g g i t g

0 ) ) 0 0 0 ) 0

e e e e ,

P P P M C C C M

r r r é u u u é

a a a d r r r d

Z zZ zZ i t t t i

0 0 0 0 0 0 0 0

P d P p e

r e r r C

a P a a u

zZ r z zZ r

0 a 0 0 t

zZ 0
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r

a

z

0
Objetivodo | © - 0 - 5 | 31.25 1 6.25 1 6.25 5 31.25 2 12.5 2 12.5

semestre
Objetivos 0 - 0 - 2 125 0 - 1 6.25 3 18.75 0 - 10 62.5
da UC’s

TOTAL 0 0 7 | 43.75 1 6.25 2 12.5 8 50 2 12.5 12 75

Fonte: Portf6lios dos alunos do Curso Integrado em Meio Ambiente, IFNMG - Campus Diamantina

De acordo com a tabela 2, no que se refere aos objetivos para o semestre,
podemos perceber que os alunos do Integrado em Meio Ambiente, em sua maioria,
fixaram objetivos de curto e médio prazo, perfazendo cada um 31.25% do total.

Ao determinar como objetivo para os dois semestres “acostumar com o estilo
do Instituto”, alguns discentes demonstram que o processo de adaptacao ao Ensino
Médio e a escola ainda estd em construgdo, visto que cada adolescente vivencia esse

momento de transicdo de maneira particular e em relagdo ao grupo que esta
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inserido, como colegas, professores e demais funcionarios da escola. Outrossim,
identificamos varios alunos, de ambos os Cursos, indicando a adaptacao ao Campus
Diamantina como meta para o primeiro semestre e outro(s) objetivo(s) para o
segundo semestre. Ndao podemos afirmar categoricamente que esses alunos
realizaram o processo de transicdo de maneira mais tranquila, contudo ao decorrer
do semestre os mesmos foram criando novos objetivos que ndo o de se adaptarem a
escola.

Em relacdo aos objetivos de médio e curto prazo, os discentes tinham como
meta “passar de ano e aprender as matérias do técnico”, “aprofundar as relacdes
com os (as) colegas”. Nesse caso, percebemos como a aprovacdo é importante para
os alunos e que pode muitas vezes causar angustias, por outro lado a construcao de
grupo de pares que sirva de apoio no cotidiano escolar, que pode extrapolar os
muros da escola, configura-se um importante fator na adaptacao e na construgao de
seus projetos de vida.

Ja a Tabela 3 apresenta um compilado dos objetivos dos alunos dos dois

Cursos, para definir o objetivo geral e das UCs do Nucleo Integrador.

TABELA 3
Somatoéria dos Objetivos Geral e das UC’s de acordo com os parametros - Integrado Informaética e Integrado Meio
Ambiente
2018

Parametros L %| M| %| C % L % L % M % C % L %

o é u ) ) é u o
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0
Objetivodo | © - 1 | 25| 15 | 375 5 12.5 6 15 6 15 2 5 5 12.5

semestre
Objetivos 6 | 15 | 0 - 2 5 3 7.5 7 17.5 3 7.5 0 19 47.5
da UC’s

Fonte: Portf6lios dos alunos dos Cursos Integrados em Informatica e Meio Ambiente, IFNMG -
Campus Diamantina.
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Por meio da Tabela 3 podemos apresentar que a maioria dos alunos do
Ensino Médio Integrado de Informatica e Meio Ambiente, para o ano de 2018
apontou como objetivos para o semestre aqueles que consideramos de curto prazo,
perfazendo um total de 37.5%. Objetivos de longo e curto prazo, como também as
de médio e curto prazo perfazem 15%. Destacamos que metas de longo prazo nao
foram escolhidas por nenhum discente dos dois cursos. E possivel indiciar que por
ndo a demarcarem percebem esse topico do Portfélio como um objetivo que encerra
em si mesmo nao perpassando sua trajetéria escolar.

Ao optarem por objetivos que se encaixam como sendo de longo e curto
prazo, os discentes apresentaram a preméncia de se adaptarem a escola, ao sistema
de ensino e de estabelecerem uma rede de sociabilidade, ao mesmo tempo
objetivavam que a escola pudesse proporcionar conhecimento, ferramentas e
habilidades para seguirem suas carreiras profissionais, seja na profissdo ofertada
pelo Curso Técnico, ou a continuidade dos estudos em Nivel Superior. E possivel
perceber aqui o processo de construcdo do projeto de vida desses discentes no qual
varias questdes se mesclam revelando que a construcao da identidade e de projeto
de vida se da na confluéncia de fatores como a sociabilidade, a escolha, o desejo, o
medo e a projecdo de futuro. Ademais, a contribui¢cdo de outras institui¢des sociais
se fazem presentes, por exemplo, uma discente optou por uma UC ao seguir “os
conselhos da mae que disse que sera importante para o futuro”.

Ao olhar para os propésitos para a elei¢do das UCs, destacam-se as de longo,
médio e curto prazo constituindo 47.5% das mesmas. E interessante notar que
nenhum aluno estabeleceu objetivos de curto prazo para a escolha das UCs. Isso
indica que esses alunos ainda que possam estabelecer metas que se encerram com a
disciplina, possuem de maneira geral uma relacdo com conhecimento que extrapola
a visdo de utilidade das UCs, pois procuram o aprofundamento de conhecimentos,
novas experiéncias e uma formacgao para a vida.

Outrossim, é possivel inferir que tanto objetivos que se encerram com a
finalizacdo da UC, como a busca por conhecimentos que extrapolam sua area de
formacdo, a constituicdo de grupos de pares, a fruicdo e o lazer mesclam-se para a
constituicao dos propoésitos e revelam o que esperam da escola e da construgdo de

seus projetos de vida.
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Ponderagoées Finais

A investigacdo realizada buscou indiciar como os alunos do Ensino Médio
Integrado em Informatica e Meio Ambiente, a partir de seus Portfélios, ajustam suas
relacdes com a escola e com seus projetos de vida.

Esses adolescentes constroem identidades e projetos de vida por meio das
interacOes entre os diversos elementos que constituem a vida social. Esse processo é
carregado de afetividade, de criagcdes, questdes e projecdes de futuro, assim,
entender o projeto de vida como processual possibilita apreender esse momento
como uma constru¢do permanente.

A proposta do IFNMG - Campus Diamantina na elaboragdo de seus Planos de
Curso partilhou da ideia de que esse momento vivenciado pelos alunos deve prezar
ndo apenas a formacdo escolar, mas proporcionar que pudessem construir um
conhecimento para a vida, pautados no protagonismo, na escolha, no tempo para o
lazer, dentre outros.

Os Portfélios dos alunos dos Cursos Integrados em Informatica e Meio
Ambiente foram importantes para podermos inferir como esses projetos de vida sdo
construidos e como a partir das UCs eles informavam os anseios em relagdo a escola.
Ainda que de forma inicial essa investigacao permite pensar o lugar do adolescente
e do aluno dentro da Instituicdo Escolar, principalmente, se relacionarmos esse
estudo dando voz aos alunos, aprofundando nosso olhar para as varias questdes que

compodem o ser adolescente.
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Projetos de ensino para os alunos do primeiro ano do Ensino
Médio Técnico do IFNMG - Campus Diamantina

Amanda Dias Aratjo

Resumo: O presente artigo descreve as praticas em Projetos de Ensino
contemplados no [FNMG - Campus Diamantina como recurso didatico para auxiliar a
docéncia, bem como o processo de ensino e aprendizagem nas aulas de Geografia e
disciplinas afins. O primeiro projeto contempla a pratica de producdo de maquetes
como recursos didaticos alternativos na compreensdo dos conteddos. O segundo
projeto teve como foco aulas extras para alunos inscritos em vestibulares seriados,
com intuito de proporcionar aos estudantes maiores chances de ingresso nas
Universidades. A metodologia contou tanto com a construg¢do de maquetes, quanto
com a participacao efetiva nas aulas preparatdrias. Percebeu-se que durante todas
as etapas, que o envolvimento dos estudantes foi ativo em ambos os projetos,
atingindo o objetivo inicial de promover aaprendizagem diante das tematicas
abordadas.
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Introducao

presente artigo busca contextualizar e compartilhar duas

experiéncias de praticas de Projetos de Ensino, desenvolvidos

durante o ano de 2018, no Instituto Federal do Norte de Minas

Gerais (IFNMG), no Campus Diamantina. Na ocasido, participaram discentes do 1°

ano do Ensino Médio Técnico Integrado dos Cursos de Meio Ambiente e Informatica.

Os Projetos de Ensino foram denominados “Maquetes Geograficas: Propostas

de Praticas Para o Ensino dos Contetidos de Geociéncias” e “Pré-SASI”, ambos foram

coordenados pela professora substituta, Amanda Dias Aratjo, responsavel pelo

conteudo de Geografia do IFNMG - Campus Diamantina. Para o desenvolvimento das

atividades foram convidados alguns professores no intuito de colaborarem com o
projeto, além de estudantes, bolsistas e participantes.

Desse modo, os projetos de ensino propostos tiveram como finalidade

permitir aos estudantes envolvidos uma aprendizagem e compreensdo mais
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aprofundadas de contetidos abordados em sala de aula, bem como correlacionar os
conteudos estudados com as atividades praticas dos projetos.

No processo ensino-aprendizagem, é imprescindivel a interagdo entre teoria
e pratica. E a pratica associada com os conteidos ministrados em sala de aula é uma
forma de aprimorar e utilizar de todos os espagos formais e ndo-formais de
formacao, aumentando a capacidade de transformacao, desenvolvimento intelectual
e a construgdo de relagdes entre professores e alunos (FORTUNA, 2015).

Nesse contexto, os Projetos de Ensino caracterizam-se como um conjunto de
acOes integradas e o I[FNMG apoia o desenvolvimento desses projetos para que
todos os servidores, alunos e comunidade académica possam dialogar entre si, numa
perspectiva de busca por uma Educacgao de exceléncia.

Os Projetos de Ensino propostos tém como objetivo principal a contribuicao
para a melhoria dos aspectos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem,
tanto nas areas diretas de Geografia/Geociéncias, quanto também em outras areas
do conhecimento.

A proposta do primeiro Projeto era a constru¢do de maquetes, considerada
uma alternativa metodologicamente eficaz, ja que envolve os alunos e professores
em trabalhos manuais e praticos, além do desenvolvimento de ideias e criatividade
para a representacdo do espago geografico. O segundo Projeto, Pré-SASI, teve como
objetivo auxiliar a melhor interpretacdo pelos alunos das provas do Processo
Seletivo de Seleg¢do Seriada (SASI), da Universidade Federal dos Vales do
Jequitinhonha e Mucuri (UFV]M).

1. Descricao dos Projetos de Ensino e da Metodologia utilizada

De acordo com Freire (1979, p. 69), a "educagdo é comunicacao, é dialogo, na
medida em que ndo é transferéncia de saber, mas um encontro de interlocutores que
buscam a significacdo dos conhecimentos". A partir dessa premissa, o Regulamento
para Projetos de Ensino do IFNMG (IFNMG, 2019) orienta que os projetos e o
planejamento de atividades curriculares e/ou extracurriculares da instituicdo
devem abranger propostas pedagégicas diferenciadas.

Assim, os objetivos buscados durante o planejamento, construcio e
desenvolvimento dos Projetos de Ensino estiveram alinhados ao Regulamento

(IFNMG, 2019), em que devem:
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promover e incentivar processos de inovacdo na pratica pedagbgica;
desenvolver recursos, estratégias e metodologias inovadoras para o
processo de ensino-aprendizagem; impulsionar a articulacdo e
desenvolvimento de atividades de Ensino, Pesquisa e Extensao; incentivar
a participacdo dos servidores docentes, técnico-administrativos e
discentes em atividades académicas, socioculturais e desportivas;
proporcionar vivéncias curriculares compativeis com os temas e o0s
cenarios socioculturais emergentes;

Tendo em vista todos os objetivos propostos, os projetos conseguiram ser

totalmente contemplados.

2. Projeto Maquetes Geograficas: Propostas de Praticas Para o Ensino dos

Conteudos de Geociéncias.

O primeiro projeto desenvolvido denominou-se “Maquetes Geograficas:
Propostas de Praticas Para o Ensino dos Conteddos de Geociéncias” e teve por
finalidade auxiliar a transmissdo do conhecimento nas areas de Geografia e
Geociéncias, utilizando da construcdo de maquetes - um recurso pedagogico lidico e
artistico - em que o discente visualiza o contexto apresentado de espaco geografico
estudado em sala de aula com maior nitidez.

No atual contexto da Educa¢do no século XXI, as demandas estdo sendo
alteradas, uma vez que “o professor dos tempos atuais precisa ser formado sob
paradigmas modernos, atualizados com o contexto da sociedade contemporanea,
que permita a aplicacdo de seus conhecimentos e praticas pedagogicas, explorando a
maior quantidade de metodologias possiveis” (SILVA, 2015).

Com o uso de recursos e materiais didaticos variados - fotografias, maquetes,
mapas e imagens de satélite - o Ensino da Geografia tem maior assimilacdo pelos
alunos, pois facilita a construcao das noc¢oes geograficas. Os elementos geograficos
naturais (vegetacdo, hidrografia, relevo, solos, geologia etc.), os elementos
construidos ou as acdes antrépicas (ocupagdo urbana, impactos ambientais etc.) e o
ensino da cartografia (leitura e interpretacao de cartas topograficas, hipsometria,
perfil topografico etc.), quando abordados de forma integrada, compdem o
aprendizado (SILVA; ARA(J]O, 2018). Outros autores como Simielli et al. (2007, p.
146) ressaltam ainda que “quando a maquete recebe uma utilizacao ela passa a ter

um status semelhante ao de um mapa tematico”.
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Para aprofundar o conhecimento associado com praticas fora do
tradicionalismo, foi proposta aos alunos a constru¢do de maquetes de conteudos
importantes da Geografia e Geociéncias. Portanto, a pratica ludica se mostra muito
importante de ser utilizada como proposta alternativa de aprendizagem.

A proposta de construcao de maquetes teve como publico alvo os discentes
das duas turmas do primeiro ano do Ensino Médio Técnico e a tematica deveria
abarcar alguns dos contetidos estudados em sala de aula durante o ano letivo, visto
que houve um edital para a sele¢ao de discentes com a duracao de oito meses. Nesse
edital estava previsto ainda o apoio financeiro como atividade remunerada para
dois bolsistas. A escolha se deu por meio de entrevista e duas alunas foram
selecionadas: Eduarda Madureira e Ana Clara Baracho.

O edital também previa a possibilidade de participacao colaborativa de
servidores do IFNMG ou da comunidade em geral. Destarte, com a intencdo de
agregar maior experiéncia na execucdo do projeto, convidou-se a professora Dra.
Danielle Piuzana, do Departamento de Geografia da Universidade Federal dos Vales
do Jequitinhonha e Mucuri (UFVJM), que ja coordenava o projeto Geociéncias, Arte,
Interdisciplinaridade e Aprendizagem (GAIA) em Diamantina.

O GAIA surgiu em 2011, a partir de uma parceria entre a UFV]M e a
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), sendo um grupo de pesquisa, em que
professores, alunos e pés-graduandos estdo interligados. A missao principal do GAIA
é a transferéncia do conhecimento cientifico na forma artistica e ludica com as
interfaces diretas com a Geografia e as Ciéncias para o Ensino Fundamental e Médio.
No referido projeto sdo construidas maquetes e exposicoes em ambientes que
auxiliam na compreensdao do entendimento sobre o Planeta Terra. As maquetes
construidas ficam em exposicdo durante todo o ano e as visitas sdo realizadas,
principalmente, por professores e alunos da rede estadual e municipal de
Diamantina e municipios ao entorno (GAIA, 2015).

A metodologia utilizada no projeto resumiu-se em 4 etapas, sendo que a
primeira delas corresponde ao levantamento tedrico de trabalhos académicos que
dialogam com a ideia de melhor representacao do espacgo geografico, cartografico,
monumentos geograficos, geomorfolégicos e geolbgicos, além de outros diversos

temas.
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Ja a segunda etapa foi destinada a escolha, junto aos alunos bolsistas e
participantes, dos locais e monumentos que seriam representados em formato de
magquete, utilizando-se do embasamento das pesquisas realizadas na primeira etapa.
Nesse momento, utilizou-se de imagens de satélites, fotos e mapas tematicos, com
objetivo de auxiliar com maior proximidade da realidade a representac¢do do local e
o tema escolhido.

A terceira etapa se deu na construcdo, de fato, das maquetes. Para isso
utilizamos dos materiais e espacos fisicos disponiveis pelo GAIA e pelo IFNMG -
Campus Diamantina. Os procedimentos adotados na metodologia do projeto foram
baseados nos que sdo utilizados no Projeto GAIA, em especial ao referencial de
Pereira et.al (2014), sendo que os materiais usados para a base e a composi¢cao da

maioria das maquetes foram:

e Bases de madeira para uma melhor sustentagao;

e Placas e esferas de isopor para preenchimento de areas maiores;

e Papel marché - utilizando papel reciclado;

e Serragem reciclada de varios tamanhos, fragmentos de rochas e
minerais, pequenas ripas de madeira, galhos, massa corrida, barro,
areia fina e grossa;

e C(Cola comum, cola quente, tesoura, régua, algodao, glitter, tintas,
pincéis de varios tamanhos e espuma vinilica acetinada (E.V.A).

E a quarta e ultima etapa se deu pelas acdes de divulgacdo e exposicoes das
magquetes. Para garantir uma maior quantidade de maquetes produzidas, posto que
0 projeto contava apenas com duas bolsistas, foi firmada uma parceria com os
alunos que cursavam a disciplina Geografia da Natureza do Ntcleo Integrador, e eles
elaboraram varias maquetes, como requisito de trabalho final da disciplina.

As maquetes ficaram expostas no dia da reunido de pais e responsaveis e
durante a semana no Espac¢o de Convivéncia do IFNMG. A produg¢do das maquetes e

a exposicao podem ser vistas nas imagens a seguir:
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! Bacias hidrograficas
: de Minas Gerais

Figura 1: Grupo 1: Ana Clara Santana, Ana Dara Rocha, Anna Clara Aguiar, Eduarda
Madureira e Vitéria Alves. A maquete “Bacias Hidrograficas de Minas Gerais” demonstrou
com precisdo a localizacdo e a quantidade de bacias que existem no estado. Todas as bacias
foram identificadas na representacdo. Figura 2: A maquete “Zonas Climaticas da Terra” do
Grupo 1 demonstrou, utilizando cores na representacdo, a localizacdo das trés principais
zonas climaticas.

Figura 3: Grupo 2 - Danilo Cruz, Daniela Iara, Hillary Lisboa, Laisa Silva, Kamily Sanguinete
e Jodo Dayrell. A maquete “Bacias Hidrograficas” do Grupo 2 demonstrou com precisdo a
localizacdao dos principais elementos que constituem uma bacia. Figura 4: A maquete
“Camadas da Atmosfera” do Grupo 2 representou a localizacdo e as principais
caracteristicas de cada camada que compdem a atmosfera. A observacdo feita durante a
exposicao é de que os discentes utilizaram muito bem dos recursos artisticos e estéticos.
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Figura 5 e 6: O conjunto de maquetes para representar os “Dominios/Biomas do Brasil” do
Grupo 2 trouxe os aspectos mais relevantes de cada um. Todas as maquetes estdo muito
bem representadas.

Figura 6 e 7: Grupo 3 - Laura Miranda, lan Conceicdo e Victor Amorim. A maquete
“Correntes Maritimas” do Grupo 3 demonstrou com precisdo a localizacdo dos principais
correntes - quentes e frias - que circulam pelas dguas do oceano.

Figura 8 e 9: A maquete “Dominios dos Mares de Morros” do Grupo 3 demonstrou a
principal caracteristica desses dominios que sdo os morros em formato “meia laranja”
(arredondados).
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Figura 10 e 11: A maquete “Energias Renovaveis” foi elaborada pela bolsista Eduarda
Madureira e demonstrou como pode ser utilizada a energia eélica. A maquete traz uma
caracteristica especial, pois a aluna adaptou um dispositivo eletrénico em que a maquete
pode ser ligada e o aerogerador simula a producdo de energia elétrica para iluminacao de
casas.

Figura 12, 13 e 14: A maquete “Energias Renovaveis” foi elaborada pela bolsista Ana Clara
Baracho e demonstrou como pode ser utilizada a energia solar. A maquete mostra a
adaptacdo de casas para receber os painéis solares.

Apoés a execucdo do projeto constamos que alcancamos a:

e Promoc¢do do conhecimento, em especial para os bolsistas, no que diz
respeito aos papéis que eles assumiram de reafirmar o seu conhecimento do
conteudo e dissemind-los para os outros colegas participantes;

e Maior interacao entre os alunos de diferentes Cursos Técnicos do IFNMG;

e Desenvolvimento da oralidade do corpo discente por meio da apresentacdo
de seus trabalhos;

e Divulgacdo desse projeto e do espaco GAIA com pais e responsaveis,

comunidade académica do IFNMG e UFV]M, e moradores de Diamantina.

N6s vemos vocés. 310



3. Projeto Pré-SASI

O segundo projeto desenvolvido denominou-se “Pré-SASI” e teve por
finalidade auxiliar na construcdo dos conhecimentos nas areas de Geografia,
Matematica, Fisica, Quimica e Biologia para os alunos que estavam inscritos em
processos seletivos seriados de diferentes Universidades Federais, mas em especial,
para a Selecdo Seriada (SASI) da UFVJM. Além do foco em vestibulares seriados,
questdes e provas antigas do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) foram
debatidas.

O projeto tinha como justificativa a necessidade dos alunos em conhecer as
informagdes sobre o funcionamento dos processos seletivos seriados e ENEM,
formas de ingresso, usualmente utilizadas para entrada nas Universidades e
Faculdades.

E os objetivos destacaram-se pelo fato de auxiliar a melhor interpretacao das
questdoes pelos alunos nos diferentes contetidos abordados; a importancia da
resolucao de questdes dos ultimos processos seletivos seriados; e pela participacao
de um nimero médio de 20 alunos por aula, todos do Ensino Médio Técnico
Integrado.

Assim, a ideia inicial deste Projeto de Ensino foi propor uma alternativa de
acesso ao ensino superior por meio dos vestibulares seriados, ja que esses
funcionam como um conjunto de avaliagdes progressivas feitas ao fim de cada série
do Ensino Médio.

Podemos dizer que os vestibulares seriados sdo vistos como alternativas
mais democraticas e justas para o acesso a vagas nos Cursos das Universidades
Publicas. E, segundo Manzano e Lopes (2010), o programa seriado “uma alternativa
aparentemente menos traumatica para o aluno em raziao do menor conteido em
cada avalia¢ado, ainda precisa ser amplamente discutido”. Esse debate se da em razao
da necessidade de homogeneidade dos contetidos e das disciplinas cobrados nos
editais das universidades, em razao de ainda possuirmos especificidades regionais
devido a diversidade cultural do pais.

Esse projeto possuiu menor tempo de dura¢do que o primeiro, em média
cinco meses, com aulas uma vez por semana e nao tivemos a presenca de bolsistas
pelo fato de os préprios servidores do IFNMG terem sido colaboradores do Projeto.

A metodologia utilizada no Projeto resumiu-se em 3 etapas.
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Na primeira Etapa houve o convite para a participacdo colaborativa dos
servidores. Assim, contamos com a participacao dos professores Paulo Giovane
Aparecido Lemos (conteidos de Matematica e Fisica) e André Silva de Oliveira
(contedo de Biologia) e da servidora Isadora Nogueira Barbosa, Técnica em
Laboratoério/Quimica, que também aderiu ao projeto, ministrando aulas de Quimica
para os alunos.

Quanto a segunda etapa, houve o levantamento de quais Universidades, tanto
de Minas Gerais quanto de outros estados, que receberiam inscrigdes para seus
processos seletivos seriados. Essa etapa se fez necessaria, tendo em vista que
algumas Universidades ndo estdo aderindo ao vestibular seriado como forma de
entrada. Apos esse levantamento por meio dos portais ou sites das Universidades,
dentre as pesquisadas, foram encontradas as seguintes que ofereciam processos

seletivos seriados:

e Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri - Sele¢do
Seriada (SASI);

e Universidade Federal de Lavras - Processo de Avaliagdo Seriada (PAS);

e Universidade Estadual de Montes Claros - Programa de Avalia¢do
Seriada para Acesso ao Ensino Superior (PAES);

e Universidade de Brasilia - Programa de Avaliacao Seriada (PAS);

e Universidade Federal de Juiz de Fora - Programa de Ingresso Seletivo
Misto (PISM).

Ja a terceira etapa do projeto se deu a partir do inicio das aulas ministradas,
totalizando 12 encontros. A metodologia utilizada teve como foco a abordagem
tedrico-expositiva dos contetidos e posterior resolugdo de questdes de diferentes
Instituicdes e anos de aplicacdo das provas, para que os alunos melhorassem a
capacidade de leitura e interpretacdo dos conteddos estudados durante o primeiro
ano do Ensino Médio, pois as provas seriadas ocorrem ao final de cada ano do
Ensino Médio e abrangem os contetidos do ano vigente.

Os professores também realizaram um levantamento das provas e das
questdes do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) para complementar a
resolucdo de questdes. Outras informacgdes foram apresentadas durante as aulas,

como leitura e interpretacao dos editais e dicas de preparacao para a avaliacao. As
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infraestruturas utilizadas para o desenvolvimento do projeto foram as instalacoes
do IFNMG do Campus Diamantina.

Ap6s a execucdo do projeto constamos que alcangamos a:

e Promocdo do conhecimento dos discentes no que diz respeito a forma
de funcionamento dos vestibulares seriados;

e Revisdo dos conteidos abordados durante a primeira série do Ensino
Médio;

e Resolucdo e interpretagdo das questdes anteriormente abordadas nos
processos seletivos;

e Feedback positivo dos alunos apds a realizacdo da prova do
SASI/UFV]M, apontando acertos em varias questdes trabalhadas
durante o projeto e que estavam presentes na avaliacdo seriada do

ano de 2018.

Consideracgodes Finais

As interagdes discentes-docentes proporcionadas pelos Projetos de Ensino
obtiveram diversos resultados positivos, tanto para efeito de formacao discente
como para a pratica dos saberes docentes, ja que os dois projetos contribuiram para
promover processos de interacdo e vivéncias com a comunidade escolar.

Sendo assim, pode-se afirmar que a aplicagdo de metodologias alternativas
proporciona uma renovacdo do ensino, promovendo a¢des inovadoras, criativas e
comprometidas com a educacdo. E esse € um desafio presente na atualidade, ja que
as praticas precisam ser reais e alcan¢aveis para que consigam integrar os processos
de aprendizagem.

Ademais, entende-se que estratégias bem-sucedidas como as dos projetos
descritos e propostas em 2018, precisam ser divulgadas para servirem de exemplo
para outras instituicdes de ensino, mostrando as possibilidades de como podemos
alcangar uma maior integracao entre projetos, professores e estudantes de Ensino

Médio.
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0 Discurso sobre a aplicabilidade do Projeto Pedagogico dos Cursos Técnicos
Integrados do Instituto Federal do Norte de Minas Gerais (IFNMG), do ponto
de vista dos alunos, pais e servidores do Campus Diamantina

Denise Mendes Santos
Helvécio D'Avila Lima

Katiuscia de Sousa Pereira Silva

Resumo: O presente artigo faz uma selecdo de depoimentos escritos por discentes,
pais e servidores, que participam ou participaram do processo de construcao e
implementacdo do Projeto Pedagégico dos Cursos Técnicos Integrados (PPC) do
Instituto Federal do Norte de Minas Gerais (IFNMG) Campus Diamantina. Sdo relatos
das experiéncias vivenciadas por eles, a partir da execucao do referido Projeto. Os
dados foram coletados por meio da aplicagdo de questiondarios e as andlises desses
demonstraram resultados positivos para o modelo de Ensino do Projeto.

Palavras-Chave: Projeto Pedagodgico; Processo; Depoimento.

Apresentacao

este capitulo, corroboramos com o livro “N6s vemos vocé” por

meio dos depoimentos de pessoas que consideramos protagonistas

e sujeitos ativos no processo de estruturacdo e realizacdo do
Projeto Pedagdgico dos Cursos Técnicos Integrados (PPC) do Instituto Federal do
Norte de Minas Gerais (IFNMG) Campus Diamantina.

Para tanto, no segundo semestre de 2019, buscamos coletar depoimentos de
alguns participantes dos referidos Projetos com o objetivo de relatar e publicizar as
experiéncias vivenciadas e os desafios advindos do processo. Sendo coerente com as
propostas deste artigo, iniciaremos com uma breve apresentacdo da equipe de
trabalho, bem como um sucinto relato da participacdo de cada autor desse artigo
nos PPCs dos Cursos Integrados do IFNMG - Campus Diamantina.

Destarte, nossa equipe de trabalho é composta por trés servidores do
Campus: Denise Mendes Santos, Helvécio D'Avila Lima e Katitscia de Sousa Pereira
Silva. A primeira servidora é professora de Matematica, substituta, entrou no

Campus em julho de 2019 e participa da aplicacdo do PPC dos Cursos Integrados do
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IFNMG - Campus Diamantina. O segundo servidor é um terceirizado e entrou no
Campus em fevereiro de 2018, e por ultimo, a terceira servidora é professora de
Lingua Inglesa, efetiva, entrou no Campus em agosto de 2017 e pdde participar da
parte final da escrita do projeto e da sua implantacao.

Segundo o dicionario Infopédia (2020), depoimento é “ato ou efeito de
depor”, ou ainda, em termos juridicos, “uma declaragdo da testemunha ou da parte,
sobre determinado fato, do qual se tem conhecimento ou que se relacione com seus
interesses e que figura no processo como prova testemunhal”. E para nossa equipe
de trabalho, depoimento é uma narrativa escrita por alguém que tem por fim
documentar um fato que esta acontecendo ou que ja ocorreu, conforme a visao de
cada depoente.

No caso deste artigo, os depoimentos escolhidos sdo de pessoas que
consideramos importantes, pois atuam ou atuaram diretamente no processo de
implementacdo dos PPCs dos Cursos Técnicos Integrados do IFNMG - Campus
Diamantina. Dessa forma, foram escolhidos alunos, pais de alunos e servidores

(docentes, técnico-administrativos, terceirizados) envolvidos com esses Cursos.

VIDA SOCIAL X VIDA ESCOLAR

A Educacao escolar sofreu muitas mudancas desde a antiguidade até os dias
de hoje. E tais mudancas ocorreram sempre de acordo com as necessidades de cada
época e se ajustando ao contexto social e econdOmico em que estdo inseridas.
Portanto, pode-se dizer que a educacao se transforma conforme a conveniéncia da
sociedade pelo fato de ela estar em constante evolucao e precisar de uma Educacgao
que a ajude a suprir tais necessidades.

Para Severino (2000), a humanidade vive atualmente grandes
transformacdes, decorrentes da evolucdo da area tecnologica, em todas as esferas
existentes, sejam elas das areas econdmica, politica, social e cultural. Dessa forma, é
necessario um redimensionamento de todas as praticas adotadas anteriormente
para a realidade histérica atual, contribuindo eficazmente na construgdo da
cidadania.

Assim a escola deve ser considerada como mediadora para a realidade social,

“preparando os educandos para o trabalho, para a vida social e para a cultura da
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consciéncia sem degrada-los, sem submeté-los a opressado social e sem aliena-los”
(SEVERINO, 2000, p. 6).

Essa mediacdo deve ter como objetivo o fortalecimento entre a vida social e a
vida escolar, proporcionando o desenvolvimento absoluto das sociedades de acordo
com seus interesses. Este fato s ocorre por meio da presenca de atividades de
formacao pessoal, como a pratica de autoridade e disciplina e da participagdo
democratica, ou seja, com a aplicacao de técnicas pessoais formativas (MARCILIO,
2007).

Dessa forma, é necessario que a escola ofereca ao educando um espacgo de
aprendizagens multiplas, possibilitando o alcance ao principal objetivo que é a
juncdo entre a vida social e escolar, colaborando para a tomada de decisoes e agdes.

Nosella (2007) confirma isso, quando diz que:

A sociedade atual, agonizante, solicita que os educadores oferecam para
todos os jovens uma escola que forme homens para o exercicio pleno de
sua interacdo com a natureza e com a sociedade. Para isso, a escola
precisa oferecer algumas atividades formativas com grande rigor formal e
disciplinar, mas precisa oferecer também outras para o exercicio
responsavel da liberdade e o desenvolvimento dos talentos individuais
(NOSELLA, PAOLO, p. 149, 2007).

Podemos depreender que para proporcionar ao educando uma
aprendizagem de facil entendimento e que desperte a atencdo dele, é preciso que a
escola introduza novas estratégias, criando assim, uma nova metodologia, na qual o
educando possa realizar alusdo entre o que aprende em sala ao que é vivenciado,
compreendendo a necessidade de referidos estudos.

Nessa perspectiva, o Projeto Pedagdgico dos Cursos Técnicos Integrados do
IFNMG - Campus Diamantina, prevé uma carga horaria diferenciada, com carga
horaria total de 3.200 horas em trés anos de estudo, distribuidas em 2.080 horas
para o Nucleo Basico, 720 horas para o Nucleo Técnico e 400 horas para o Nucleo
Integrador.

As orientag¢des de Nucleo Basico e Nucleo Técnico, seguidas por esse referido
projeto, acompanham as defini¢des previstas no “Documento Base para a promoc¢ao
da formacdo integral, fortalecimento do Ensino Médio Integrado e implementacado
do curriculo integrado no ambito das Instituicbes da Rede EPCT conforme Lei

11.892/2008".
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Refere-se ao Nucleo Basico como um espaco constituido por conhecimentos e
habilidades tipicos da Educacao Basica, com menor interacdo entre as diferentes
disciplinas dos Cursos Técnicos, de mesmo modo,

os cursos integrados é constituido essencialmente a partir dos
conhecimentos e habilidades nas areas de linguagens e seus cddigos,
ciéncias humanas, matematica e ciéncias da natureza, que tém por
objetivo desenvolver o raciocinio 16gico, a argumentacdo, a capacidade
reflexiva, a autonomia intelectual, contribuindo na constituicio de
sujeitos pensantes, capazes de dialogar com os diferentes conceitos. (LEI
11.892/2008)

J& o Nucleo Técnico é compreendido como um espaco no qual os
componentes curriculares sao proprios da Educacao Técnica, com maior interagdo

tecnolégica, assim esse nucleo deve,

constituir-se basicamente a partir dos componentes curriculares
especificos da formacio técnica, identificadas a partir do perfil do egresso
que instrumentalizam: dominios intelectuais das tecnologias pertinentes
ao eixo tecnoldgico do curso; fundamentos instrumentais de cada
habilitacdo; e fundamentos que contemplam as atribuicdes funcionais
previstas nas legislacdes especificas referentes a formacdo profissional
(LEI 11.892/2008).

O Nucleo Integrador, por sua vez, tem como finalidade a juncdo entre o
Nucleo Basico e Nucleo Técnico, realizando a intersecao e a interdisciplinaridade,
garantindo uma oferta mais diversificada de unidades e temas e proporcionando aos
educandos uma flexibilidade curricular. Bem como, a contextualizagdo e a
integracdo entre teoria e pratica no processo de ensino e aprendizagem.

O Nucleo Integrador é um modelo de ensino que tem proporcionado uma
grande oportunidade de conhecimento e andlise de experiéncias diversas,
envolvendo os sujeitos que dao vida a escola e ao projeto, formando um elo entre o
corpo docente, discente e demais servidores.

Podemos ressaltar aqui que esse projeto pedagogico inovador, desafiador e
singular no ambito dos Institutos Federais do Norte de Minas Gerais e implantado
no IFNMG - Campus Diamantina tem chamado a atencdo de intimeras pessoas,
especialmente de educadores.

Assim, pensando em compartilhar essas experiéncias, nossa equipe de
trabalho se dedicou a recolher e analisar depoimentos escritos por alunos, pais e
servidores que participam ou participaram do processo de construcdo e

implementac¢do dos PPCs do IFNMG Diamantina.
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DEPOENTES

Em nosso cotidiano, quando acionamos a memoria, estamos frequentemente
fazendo uma relacao entre o que esta acontecendo no instante e o que ja aconteceu.
Ou seja, a memoria do que ja ocorreu esta sempre presente no que esta ocorrendo. E
por mais que rememorar possa ser algo corriqueiro, que fazemos sem sentir ou
pensar, hA momentos, porém, em que nossas memdrias sdo provocadas por
situagdes de comunicacdo mais formais, como em uma entrevista ou em um
depoimento que se da sobre um fato que atingiu a comunidade.

Neste artigo, fizemos uma selecao de depoimentos escritos por discentes,
pais e servidores que tém ou tiveram participacao no Projeto Pedagégico dos Cursos
Técnicos Integrados (PPC) do Instituto Federal do Norte de Minas Gerais (IFNMG)
Campus Diamantina. Para tanto, a escolha dos depoentes se deu pela
representatividade dos setores e pela relevancia que cada participante teve na
construcdo, na concretizacdo e na aplicacdo do Projeto Pedagodgico dos Cursos
Técnicos Integrados.

Primeiramente, foram escolhidos 10 alunos (sendo pelo menos 01 de cada
turma dos Cursos Técnicos Integrados) e 05 pais de alunos (selecionados de forma
aleatdria). Em seguida, definiu-se os servidores que foram distribuidos entre 08
professores (escolhidos por amostra, pensando nos que participaram do projeto
desde a elaboracdo e naqueles que chegaram depois, mas que tiveram a
oportunidade de participar na pratica das aulas); 03 técnicos-administrativos
(sendo escolhido um de cada setor mais diretamente envolvido com os Cursos
Integrados) e 02 servidores terceirizados (sendo escolhidos pela maior proximidade
com os discentes e docentes).

Assim, foram aplicados questionarios com 04 perguntas abertas aos
depoentes, todas relacionadas a visdo geral que possuiam do Campus Diamantina.
Os questionamentos adotados foram com relacdo a infraestrutura geral do Campus,
ao modelo de Ensino aplicado, a experiéncia quanto ao Nucleo Integrador e a
mudanga de vida ou vivéncia social, apds a entrada no Campus.

Em sintese, esse questionario sugeriu alguns pontos interessantes para se
refletir sobre a perspectiva dos depoentes. As respostas tenderam a ser amplas pela

natureza do questionario, ja que ele se fez presente de maneira subjetiva (perguntas
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abertas). Tendo em vista a diversidade dos depoentes, havera variagoes da analise
apresentada, uma vez que cada depoente possui critérios pessoais, proporcionando
em alguns a inexisténcia de um consenso.

Do ponto de vista da infraestrutura geral do Campus Diamantina, em sua
maioria, os depoentes afirmaram ser um Campus 6timo ou excelente, “que busca
apresentar ideias assertivas e que atendam as demandas da regidao” e, inclusive, “é
um Campus ainda pequeno, mas com uma proposta pedagdgica bastante ousada e
um corpo docente muito qualificado” e mais, “como servidora e mae de estudante do
Campus, a minha opinido é que a cidade e a regido merecem esse Instituto,
exatamente com a proposta que ele apresenta!”.

Pode-se averiguar que o Campus Diamantina apresenta um carater
acolhedor, ja que é “um lugar de boa convivéncia e que contempla processos de
ensinar e aprender dindmicos. Alunos e professores contam com instrumentos e
possibilidades para construirem esse processo juntos” e, ainda, “um espaco bom,
onde me sinto bem, onde tem professores e servidores acolhedores e de mente
aberta”.

Para alguns depoentes, o que se constata, no entanto, é a falta de espaco
disponivel para a realizacdo de mais atividades, pois “ndo ha espaco para comportar
os alunos de forma adequada”, ou “a estrutura do Campus é boa, porém ha coisas
ruins em alguns aspectos, falta uma quadra poliesportiva e uma area adequada para
palestras e apresentagdes. Sei que o Campus é novo, esta em construcao e essas
situacdes serao resolvidas”.

Quanto ao modelo de Ensino aplicado no Campus Diamantina, houve uma
equidade de opinides, tendo em vista que muitos consideraram o ensino aplicado
tanto como inovador, quanto diferenciado, dado que “a sua forma inovadora de
ensino contribui para o aprendizado efetivo ndo sé do educando, mas também dos
seus familiares, que descobrem neles o espirito de companheirismo uns com os
outros e a perseverancga para alcangarem o que almejam”.

E ainda, “o modelo de ensino é altamente inovador, uma vez que permite ao
aluno, desde seu ingresso, desenvolver atividades interdisciplinares de ensino,
pesquisa e extensdo, que irdo possibilitar a forma¢do de um individuo proativo,

capaz de atuar de forma transversal e ética em diferentes dreas do conhecimento”.
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Muitos depoentes utilizaram as palavras “diferente” e “diferenciado” em suas
declaracdes, como também “o Campus oferece uma modalidade de ensino
diferenciada, diversificada, que possibilita aos alunos um crescimento e
amadurecimento, tanto no Nucleo Basico, quanto no Nucleo Técnico e Integrador. As
aulas praticas e as visitas técnicas dentro de cada area especifica dos Cursos sao
importantissimas para os alunos onde eles colocam em pratica o que aprendem na
teoria e assim sdo estimulados a ter autonomia e a desenvolver com prazer e
eficiéncia as atividades propostas ao longo dos Cursos”.

Acrescenta-se aqui outro depoimento: “diferenciado de muitas outras
escolas, e é o que o Brasil necessita para melhoria na Educagao (além de verba)” e “a
forma de ensino é 6tima com aulas diversificadas entre a teoria e a pratica, o que nos
possibilita assimilar e colocar em pratica os conhecimentos adquiridos em sala de
aula. Os professores sdo capacitados e empenhados em nos oferecer um Ensino de
qualidade. Os laboratérios sdo bem equipados e preparados para nos oferecer o
suporte necessario para crescer e aprimorar 0s nossos conhecimentos e estudos”.

Ja considerando a experiéncia quanto ao Nucleo Integrador, houve
desigualdade de opinides, visto que alguns o elogiou e outros o criticou, embora a
maioria o vé de forma positiva.

Assim, alguns depoentes o considera um método “6timo”, “fantastico” e
“inovador/diferente”, “muito bom, pois nos possibilita uma grande intera¢do entre
alunos e professores de outros Cursos, as aulas sdo diversificadas, dindmicas, muito
legais o que facilita o aprendizado e nos da a oportunidade de conhecer sobre outras
areas dos outros Cursos”. E ainda, “a proposta do Nucleo Integrador é extremamente
inovadora, pois transforma o aluno em ator principal nas escolhas de disciplinas que
irdo moldar sua formacao, possibilitando a pluralidade entre diferentes areas e com
isso, 0 acesso a uma educagdo que incentiva a interdisciplinaridade, a reflexdo e a
transformacao do individuo”, “o Nucleo Integrador é muito bom, o modelo é 6timo,
pois ha uma maior interacao entre alunos de outras turmas e os professores e os
alunos sao muito bem instruidos”.

Por outro lado, para poucos depoentes, o Nucleo Integrador é um método
pouco necessdrio e nao difundido, tendo em vista que “poderia ter mais aulas do
Nucleo Basico como em outros Campi”. E ainda, precisa ser amplamente divulgado,

“em relacdo ao Nucleo Integrador, a inscricao nas disciplinas € um momento tenso.
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Sugiro que cada professor fale resumidamente sobre a disciplina que sera ofertada
para que os alunos tenham um conhecimento sobre o assunto”.

Em se tratando da mudanca de vida ou vivéncia social ap6s a entrada no
Campus, pode-se inferir que houve mudancgas significativas na vida dos depoentes,
em todos os casos. Com relacdo aos alunos, muitos avaliaram que ficaram mais
responsaveis e maduros, “entrar para o Instituto mudou muito a minha vida, nao
sou de Diamantina e a minha rotina diaria virou outra, cresci, amadureci, adquiri
mais responsabilidades em relacdo aos estudos, aos horarios de aulas, tanto de
manha quanto a tarde, aos horarios de 6nibus, aprendi a ser mais independente”.

Analogamente, outro discente relata: “minha vida mudou muito ap6s a minha
entrada no Instituto. Ao ficar longe de minha familia, cresci e amadureci um pouco.
Com a reprovacdo em 2018, percebi que preciso levar os estudos a sério e que nido
posso deixar que as situagoes vividas fora do Campus interfiram nos meus estudos.
0 sonho de permanecer no Campus e de realizar o Curso Técnico em Meio Ambiente
Integrado ao Ensino Médio falou mais alto e junto com tudo o que tenho vivido e
experimentado aqui, estou feliz na instituicdo e pretendo terminar com éxito e
sucesso a minha passagem pelo IFNMG - Campus Diamantina”.

No caso dos pais de alunos, foi percebido uma maior independéncia e
amadurecimentos por parte dos filhos, segundo eles: “percebemos o
amadurecimento dos nossos filhos e 0 aumento da capacidade em resolver diversos
conflitos. A contar que sdo capazes de manter a calma e a postura em diversas
situacdes adversas” e “a entrada no IFNMG possibilitou aos nossos filhos, uma maior
responsabilidade e independéncia como estudante e, principalmente, uma visao
ampliada do mundo no qual vivemos”.

Ja para os servidores, constatou-se que muitos assumiram que mudaram a
forma de conduzir a funcao quando conheceram os Projetos Pedagogicos dos Cursos
Integrados e que se sentem partes integrantes importantes para o Campus e a
sociedade, uma vez que o instituto favorece a interacdo e integracao dos servidores,
além de ser um espago de formag¢do educacional e transformacgdo social. Nota-se
essa atitude, por exemplo, com depoimentos como “aprendi e aprendo a cada
momento, compreendo e valorizo meu papel em varios contextos de vida: social,
familiar e no trabalho. E um acrescentar de saberes dindmico e munir-se de

ferramentas para melhorar a minha vida e a de varias pessoas”.
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Ha quem relate que “trabalhar no Campus Diamantina me fez redescobrir
como professora, pois encontrei nos colegas, um ambiente e um projeto pedagogico
que me permitiram colocar em pratica uma educag¢do para além de indices e
numeros de aprovagdes em vestibulares. Uma educacdo verdadeiramente
formadora, transformadora e libertadora”, mais “as possibilidades de ensinar e
aprender que se ampliaram para mim. O que me tem feito refletir diariamente sobre
a importancia em ser educadora”.

Outro ainda revela: “sou funcionario terceirizado e presto servicos ao IFNMG
- Campus Diamantina, sou parte essencial dentro do Campus, contribuo para que os
resultados sejam alcancados. Sou como pegas de um quebra-cabega. Sou grato pela
dedicacdo, confianca e apoio que recebo de todos os colegas da equipe de
profissionais efetivos, pois é por meio desse apoio e dessa confianga, que me
mantenho motivado a realizar com éxito os trabalhos. O meu maior orgulho é estar
junto aos alunos e a toda equipe de profissionais que me apoiam, dao forgas, animo e
coragem para realizar com determinagdo as tarefas que a mim sao determinadas. O
sucesso e o bom éxito de todos depende do esforgo individual e coletivo, pois somos
uma equipe”.

E com base nas andlises dos depoimentos, percebemos que apesar das
dificuldades encontradas para a implementacdo do Projeto Pedagégico dos Cursos
Técnicos Integrados (PPC) do Instituto Federal do Norte de Minas Gerais (IFNMG)
Campus Diamantina, os protagonistas e sujeitos ativos no processo de estruturacao
e realizacao do projeto demonstraram estar otimistas e satisfeitos com os resultados
desse modelo de Ensino obtidos até o momento.

E para nés, educadores - equipe de trabalho deste artigo, fica evidente que
estamos no caminho certo, pois cada vez mais se fazem necessarias propostas de
modelos educacionais inovadores em virtude das novas exigéncias do ensino
advindas da aceleracao da producao de conhecimentos, da criacio de novos meios
de comunicagdo, do crescimento do acesso as informagdes, das transformacgoes do

mundo do trabalho e das mudangas de interesses dos jovens.
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A residéncia Pedagogica e o Ensino no IFNMG: Contribuicdes para a
Formacao Inicial de Professores de Quimica

Janainne Nunes Alves

Pedro Henrique Jesus Silva

Resumo: A sélida formacao de professores é de suma importancia para obtencao de
profissionais de exceléncia. Nesse sentido, o programa universitario “Residéncia
Pedagogica” é fundamental para o desenvolvimento de profissionais mais
preparados para atuacdo docente. Por meio desse programa, fundamentado na
imersdo sistematizada e planejada de graduandos (residentes) no ambiente escolar,
¢ possivel atrelar conhecimentos tedricos obtidos na academia com a pratica
desenvolvida nas salas de aula. Ademais, essa imersdo permite a aquisicao de
experiéncias singulares, desenvolvidas por meio do didlogo e da convivéncia com os
diferentes sujeitos que integram o ambiente escolar. Positivamente, as discussoes
realizadas promoveram reflexdes que permearam e contribuiram para a formacgao e
desenvolvimento dos residentes como profissionais e mediadores do conhecimento.
Transformando, dessa forma, a interagdo entre a Universidade e a escola da Rede
Basica de Educacao em uma nova possibilidade para a construgdo do saber.

Palavras chaves: Escola; Formacao de Professores; Residéncia Pedagogica.

Abordagens iniciais

Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Norte de

Minas Gerais (IFNMG) foi uma das escolas da cidade de Diamantina-

MG que aderiram ao programa de Residéncia Pedagogica (RP). O
intuito do programa é melhorar a qualidade da formacgao inicial docente, a partir da
vivéncia de experiéncias concretas do cotidiano escolar.

O desenvolvimento das atividades da RP no IF, como foi carinhosamente
apelidado, foi algo excepcional, uma vez que o primeiro contato dos licenciandos,
envolvidos no programa, com uma escola cuja Educacao é direcionada para o Ensino
Técnico e Profissionalizante, realizou-se por esse meio. Realidade que despertou
muito interesse nos residentes e permitiu conhecimento de novas modalidades
educacionais.

Vale lembrar que o IFNMG ainda é uma Instituicao recente na cidade de

Diamantina-MG, tendo sua primeira turma datada na segunda metade do ano de

2015, como consta no Relatério de Gestdo do Exercicio de mesmo ano; e isso, mostra
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que ainda se encontra em fase de expansdo, tendo-se alguns de seus projetos em
fase de acabamento.

Tendo em vista o periodo de vigéncia da RP na Instituicdo, o presente
trabalho denota as impressdes e contribuicdes adquiridas nessa etapa e que
contribuiram para a formacdo inicial dos licenciandos de Quimica da UFV]M -

Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri.

O programa de Residéncia Pedagodgica

Visando atender aos objetivos da Politica Nacional de Formagdo de
Professores da Educacdo Basica do Ministério da Educacdo, foi instituido o
programa de Residéncia Pedagdgica (RP) pela Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES). (BRASIL, 2018).

A RP consiste em um programa formativo realizado por discentes dos Cursos
de Licenciatura e desenvolvido de forma colaborativa com escolas publicas da
Educac¢do Basica, denominadas escolas-campo. Constitui-se como obrigatoriedade
para a participa¢do nesse programa que os graduandos estejam na segunda metade
do seu Curso, isto é, a partir do 52 periodo. Os quais podem concorrer a bolsas,
fomentadas pela CAPES por tempo determinado, de acordo com o edital vigente.
(BRASIL, 2018).

Por meio da RP, espera-se que os discentes adquiram habilidades e
competéncias inerentes ao Ensino; aperfeicoem sua formacdo nos Cursos de
Licenciatura, permeados por projetos que corroborem o campo da pratica, a partir
da coleta de dados e de diagnoésticos, por exemplo, sobre o ensino e aprendizagem
escolar. Em sintese, que os facam exercer de forma ativa a relacdo entre o
conhecimento tedrico e a pratica profissional docente. Além de, a partir da
experiéncia obtida, promoverem reformula¢des do estagio supervisionado. (BRASIL,
2018).

O Programa da RP pretende também ampliar e consolidar a relagdo entre a
Instituicdo de Ensino Superior (IES) e a escola, ressaltando a importancia das Redes
de Ensino na formag¢do de professores. Ademais, promover a adequacdo dos
curriculos e propostas pedagdgicas dos Cursos de Formacao Inicial de professores
da Educacdo Basica as orientagdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),

como consta no Edital CAPES 06/2018. (BRASIL, 2018).
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As atividades da RP sdo executadas ao longo do ano letivo escolar,
requerendo dedicacdo de 440 horas, distribuidas da seguinte forma: 60 horas
destinadas a ambientacdo escolar pelo residente, em conjunto com o
coordenador/supervisor, assim como o preparo do Plano de Atividades; 320 horas,
destinadas a imersao; 20 horas pautam-se na construcao do Relatério Final; e, as 40
horas restantes sdo atribuidas a Socializacdo e Avaliacio das atividades
desenvolvidas e no programa. (BRASIL, 2018).

Na escola-campo o residente é acompanhado pelo preceptor, isto é, o
professor da Educagdo Basica, com experiéncia e atuacao na area/disciplina, além de
ser orientado por um docente-orientador, que é um professor da IES. Ademais, um
docente da IES, denominado Coordenador Institucional, é responsavel pela
coordenacdo do Projeto Institucional de Residéncia Pedagogica. (BRASIL, 2018).

No periodo de ambientacdo, o discente compreende os processos de gestao
do sistema de ensino, da escola e da sala de aula. Enquanto que, no periodo de
imersdo, dentre outras atividades a serem desenvolvidas, é necessaria a regéncia,
com carga horaria minima de 100 horas e, pelo menos, uma Intervencao Pedagdgica
especifica. (BRASIL, 2018).

A regéncia de classe é vivenciada e praticada, mediante planejamento com e
acompanhamento do preceptor. Além disso, o discente pode observar o trabalho do
professor-preceptor e, a partir disso, desenvolver técnicas de ensino, didaticas e
metodologias. Dessa forma, pode planejar e executar atividades, planos de aula,
sequéncias didaticas, projetos de ensino e atividades de avaliacdo de aprendizagem
dos alunos. Também poderdo ser registradas observacdes, comportamentos,
acontecimentos etc. para posterior discussio e compreensdo dos aspectos
formativos. (BRASIL, 2018).

A partir das atividades de imersao o residente € levado a buscar conhecer o
contexto e a cultura da escola, as inter-relacdes do espaco social escolar, nas quais
estdo inclusas o conhecimento dos alunos e das relagdes entre eles, suas condi¢coes
familiares entre outras caracteristicas relevantes. (BRASIL, 2018).

Ao longo de todo esse processo, sdo realizados encontros presenciais entre os
residentes e os docentes preceptores, sendo planejadas atividades que possam ser
desenvolvidas na residéncia e que estejam de acordo com a perspectiva das

disciplinas do Curso de formagao. (BRASIL, 2018).
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Outra atividade realizada, diz respeito a analise da BNCC. No que tange a esse
documento, a RP tem por prioridade o conhecimento pedagdgico do contetido
curricular ou de agcdes pedagogicas que possam ser utilizadas para elaborar objetos
de ensino e aprendizagem, tais como planos de aula e sequéncias didaticas, a partir
de objetos de estudo. (BRASIL, 2018).

Com insercdo no ambiente escolar de maneira planejada e sistematica, o
discente vivencia e experimenta situagdes concretas do cotidiano escolar e da sala

de aula, as quais o levam a refletir e articular a teoria e a pratica. (BRASIL, 2018).

Caracterizacdo da escola

O programa de RP foi desenvolvido conjuntamente por quatro alunos
licenciandos do Curso de Quimica da UFV]M, os quais foram divididos em pares para
analisarem sob oOticas diferentes um determinado aspecto, considerada a carga
horaria escolar disponivel para efetivacdo das atividades.

Delimitar cada uma das atividades executadas no periodo de vigéncia da RP
ndao ¢é tarefa facil, uma vez que o desenvolvimento delas foi realizado
sincronicamente. Desse modo, o periodo de imersdo perpassou todos os outros
citados no tépico anterior.

Tendo em vista o periodo de imersdo na escola-campo, em consonancia com
Tessaro e Maceno (2016), foi possivel participar de atividades e rotinas
caracteristicas do trabalho docente, adquirir conhecimentos sobre aspectos
curriculares avaliativos e pedagégicos, assim como desenvolver atividades
educativas e planejar projetos. Além disso, essa etapa abrangeu o periodo de
ambientacao em que foram analisados os documentos e regimentos que ancoram a

instituicdo, como expressa o Art. 1 do Regimento interno dos Campi do IFNMG:

O Regimento Interno é o conjunto de normas que disciplinam a
organizacdo, as competéncias e o funcionamento das instancias
deliberativas, consultivas, administrativas e académicas dos Campi, e tem
por objetivo complementar as disposicdes do Estatuto e do Regimento
Geral do Instituto Federal do Norte de Minas Gerais IFNMG. (REGIMENTO
INTERNO DOS CAMPI, 2013, p. 1).

Nessa etapa também foi realizada a observacdo da pratica docente nas salas
de aula, considerando-se a atuacdo da professora-preceptora e as relagdes

estabelecidas no ambiente escolar, bem como as metodologias aplicadas,
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intervencoes realizadas e as tarefas de seu oficio, aspectos substanciais a atividade
docente. Além disso, efetuaram-se o planejamento e o desenvolvimento das aulas de
acordo com as demandas da professora.

A partir das observagdes realizadas, no que tange aos processos de gestdo e
caracterizagdo do IF, foi possivel observar caracteristicas singulares da Instituicao.
Uma das quais decorre do processo de ingresso, sendo necessario passar por um
processo seletivo, englobando-se, principalmente, os interessados de dezessete
regides mais proximas contidas no Vale do Jequitinhonha (Angelandia, Aricanduva,
Capelinha, Carbonita, Pres. Kubitschek, Couto de Magalhdes de Minas, Datas,
Diamantina, Felicio dos Santos, Gouveia, I[tamarandiba, Leme do Prado, Minas Novas,
Turmalina, Veredinha, Sao Gongalo do Rio Preto, Senador Modestino Gongalves),
como consta no site da Instituigao.

O tempo de permanéncia e modalidades educacionais na Instituicdo foram
aspectos que também chamaram a atencdo dos residentes, visto que as aulas eram
realizadas em regime integral, pouco comum nas escolas publicas da regido. Além de
serem desenvolvidos Cursos na modalidade a distancia ou presencial, em regimes
concomitantes (aos alunos que cursam o 2° ou 3° ano do Ensino Médio em outra
escola), subsequentes (para aqueles que ja concluiram o Ensino Médio) ou
integrados (em que o Curso Técnico é realizado de forma simultinea ao Ensino
Médio e, cujas turmas consistiram em espacos das analises da RP). Ha ainda os
Cursos FIC, os quais englobam a formacao inicial e continuada, sistematizados como
Cursos de curta duracdo abertos a comunidade como, por exemplo, o Curso “Pré-
Diamas”.

Constatou-se ainda que os estudantes do IF podem desenvolver projetos de
Ensino, Extensdo e Pesquisa, coordenados pelos docentes. Nesse aspecto, destaco o
“Projeto E-Lixo: Promovendo a Educacdo Ambiental a partir do Recondicionamento
e Reciclagem de Computadores Obsoletos” e que foi apresentado na “I Feira de
Artes, Ciéncias e Tecnologias”, cuja énfase estava na reciclagem, em que carcacas de
computadores sdo reaproveitadas e utilizadas para novas finalidades como, por
exemplo, lixeiras.

A infraestrutura do IF possibilita a utilizacdo das mais variadas tecnologias,
pois dispde de laboratoérios de Informatica e Teatro, e também de um laboratério

multidisciplinar. Além do mais, a localizacao da Instituicdo em uma area de protegdo
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ambiental, possibilita analisar a flora e fauna locais e enriquecer o conhecimento,
considerando-se as atividades voltadas aos Cursos de Meio Ambiente e tendo em
mente o respeito a natureza.

Para mais, o processo de caracterizagdo permitiu conhecer outras fungoes
desempenhadas na escola e a atribui¢do de cada um de seus membros, perpassando
pelos funcionarios terceirizados e servidores. Esse conjunto de pessoas, por meio de
conversas informais, auxiliaram na compreensdo de mintcias e apresentaram sua
maneira de contribuirem para manterem o andamento das atividades em harmonia.
Disso, configura-se que essas conversas sao também importantes relatos para
compreensao das nuances do espago escolar de forma subjetiva.

Concordamos com Costa & Fontoura (2015), quando afirmam que o periodo
inicial da docéncia é mais que apenas um momento de aprendizagem do oficio de
ensinar, em fun¢do do contato com alunos, sendo também um importante momento
de socializagdo profissional, pela insercao da cultura escolar, interiorizagdao de
normas e comportamentos e, que por se efetivarem no local de trabalho, propiciam
o desenvolvimento de competéncias profissionais.

Destarte, conhecer o ambiente de trabalho é essencial para a pratica
educativa, uma vez que muitas das atividades desenvolvidas na sala de aula
constituem-se do reflexo do que ocorre fora dela. Nesse aspecto, estdo entrelacados
aspectos sociais, emocionais e econdmicos dos discentes e até mesmo dos

professores.

Percepc¢oes da sala de aula

Na etapa de observacdo das aulas, um parametro avaliativo desenvolvido e
que foi notado, refere-se ao atitudinal. Nessa avaliacdo sdao ponderados critérios
como participacdo em sala de aula, comprometimento com as atividades e
pontualidade, atitudes essenciais aos futuros técnicos em suas areas de atuacao.

Outra etapa desenvolvida na RP refere-se as aulas de regéncia. Decorrido o
processo de preparacdo da aula, apresentacao aos professores da escola-campo e da
IES, as aulas foram entdo, apresentadas os alunos das turmas do Integrado.

Em consonancia com Milanesi (2012), o cotidiano da sala de aula é

demarcado por vdarios sentimentos, principalmente ansiedade, uma vez que o
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licenciando substitui a fun¢do de estudante e passa a assumir um novo papel: o de
professor. Materializando-se como um momento formativo singular aos graduandos.

Ainda sob a concepcdo da atuagdo dos graduandos, nas regéncias
supervisionadas pelos professores da escola-campo, é importante inferir que a
constru¢dao dos planos de aula auxilia no momento de efetivagdo das aulas,
constituindo uma forma de organizacao e de potencializagdo da compreensdo
quimica, momento em que as ideias sdo organizadas de forma clara e objetiva
(TESSARO E MACENQO, 2016).

E preciso ter atencdo no que concerne ao desenvolvimento dos contetidos,
considerando que a Quimica ndo é bem vista entre a maioria dos alunos, sendo
taxada como dificil e abstrata, e cuja representacdo cheia de simbolos, formulas e
equacdes pode causar estranheza e desdém quando seus conteudos ndo sdo
assimilados.

Para Mortimer (1998), a linguagem cientifica dista da linguagem comum por
sua particularidade pautada em caracteristicas estruturais, sendo necessaria uma
reflexdo de forma consciente quanto ao seu uso, na qual os termos carregam
significados dispostos numa estrutura conceitual.

Em contrapartida, a linguagem cotidiana, para esse mesmo autor, é mais
dindmica e préxima da fala e ndo é preciso ater-se as reflexdes constantes sobre o
que dizer. Dessa forma, para que o estudante possa facilmente transitar entre essas
duas formas de linguagem, é necessario um didlogo entre elas. Caso contrario, os
estudantes podem internalizar a incapacidade associada ao fracasso nessas
disciplinas e atribuir a compreensao da ciéncia para alguns poucos iluminados.
(MORTIMER, 1998).

Diante disso, para explanacdo das aulas, apropriou-se das ideias desse
educador sobre a linguagem como importante ferramenta de trabalho para os
professores na pratica cotidiana em sala de aula. Acredita-se que, para superar tais
obstaculos e compreender a realidade, é necessario explorar os discursos cientificos
e cotidianos, tendo em mente que o mundo das relagdes humanas resulta do
pensamento cientifico e sistematizado assim como das descricdes complementares
do mundo fisico e social, impressos na linguagem comum. (MORTIMER, 1998).

A compreensdo da linguagem cientifica (da ciéncia) permite entender os

fendbmenos que ocorrem na natureza (mundo organico e inorganico) e auxilia na
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compreensao de n6s mesmos e do ambiente que nos cerca. Por conseguinte, permite
controlar e prever alteragdes que ocorrem na natureza. Dessa forma, tém-se
condi¢des de propor transformagdes que estdo presentes em nosso entorno e que
conduzam a uma qualidade de vida melhor e nao na utilizagdo para algo perigoso,
como o uso banal de algumas tecnologias. Em suma, é contribuir para que os
estudantes tomem decisdes e percebam as utilidades e aplicagdes, bem como as
limitacdes e consequéncias do desenvolvimento da ciéncia. (CHASSOT, 2003).

Ressaltamos a importancia do papel da contextualizagdo, visto que em alguns
momentos das aulas os alunos questionaram acerca da aplicacao de determinado
conteudo. Além disso, é importante para o professor ter consciéncia de sua pratica,
para que ndo se torne meramente um despejo de informagdes que a ele mesmo sao
alheias. De modo alternativo, essas perguntas possibilitam refletir sobre aquilo que
muitas vezes é visto como natural ou que até entdo ndo lhe foi dada a devida
importancia. Como exemplo, um aluno comparou a concep¢do de um atomo
“eletricamente neutro” (mesma quantidade de cargas positivas e negativas, isto é,
protons e elétrons, respectivamente) com o “néutron” (particula subatomica
presente no nucleo atomico). (ATKINS & JONES 2012).

A preocupacao, contudo, ndo estava restrita a exposicao dos contetidos, como
entre as décadas de 1980 e 90, onde o ensino era pautado na transmissdao em massa
de conteudos e o professor era considerado eficiente de acordo com a quantidade de
paginas repassadas aos estudantes, depositarios de conhecimentos (CHASSOT,
2003). Mas, com o fato de que os alunos também fossem protagonistas na
construcdo do proprio conhecimento e na construcdo de aulas dindmicas,
caracterizadas pela ampliacao nos recursos didaticos utilizados, bem como a nao
limitacdo das aulas ao cunho mnemonico.

Com esse enfoque, em uma das aulas ministradas sobre Termoquimica, os
alunos desenvolveram mapas conceituais sobre as principais ideias abordadas
durante as aulas, usando papel, lapis, borracha e da criatividade. Por meio dessa
tarefa, buscou-se diversificar o processo de Ensino, proporcionado novas
experiéncias aos alunos pela exploragdo de estimulos cognitivos diversificados.

(TRINDADE & HARTWING, 2012).

As aulas praticas sdo também formas de ampliar o conhecimento, se
apresentando, portanto, como alternativas para melhorar a compreensao
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dos estudantes, tornando a aprendizagem mais facil e atraente.
(CARDOSO & COLINVAUX, 1999).

A partir de reagentes e vidrarias obtidos na IES, foi possivel realizar praticas
no laboratério multidisciplinar, uma vez que o laboratério ainda nao possuia os
materiais e reagentes necessarios. Todavia, o interesse quanto aos experimentos
“Determinacado do teor de alcool na gasolina” e “Oxida¢do da glicerina” evidenciado
nas turmas de 1° e 2° anos, respectivamente, foram enriquecedores.

Outra atividade realizada considerou a interdisciplinaridade entre os
conteudos, em que a partir da resolucdo de questdes, selecionadas, procurou-se
demonstrar aos alunos como diferentes conteudos e disciplinas podem se interligar.
Estratégia que teve como objetivo desmistificar a percep¢do de que cada uma das
disciplinas se encontra isolada no cotidiano do estudante.

Os momentos de monitoria presencial possibilitaram conhecer ainda mais
cada aluno em sua individualidade e reconhecer os obstaculos apresentados as
aulas, de modo a buscar estratégias que visassem atendé-los em suas dificuldades.
Enquanto a monitoria no Ambiente Virtual, em que se visava auxiliar os alunos na
resolucao de questdes de Quimica aplicadas no simulado do “Pré-Diamas”, foi uma
oportunidade conhecer o universo da Educacao a Distancia.

A realizacao do “Pré-Diamas”, um projeto que integrou a comunidade e o IF,
possibilitou ver de modo efetivo a importancia da Educac¢do Basica para ingresso na
Universidade, tendo em vista o objetivo do programa de preparac¢ao dos alunos para
o vestibular local e seriados.

Ademais, acompanhar a “I Feira de Artes, Ciéncias e Tecnologias do IFNMG”,
um projeto de intervencdo pedagégica apresentados a comunidade de Diamantina
no Mercado Velho da cidade, foi uma forma de observar a construgdo coletiva de
diferentes areas do conhecimento em um mesmo espago € com 0S mesmos

objetivos: desenvolvimento da criticidade, autonomia e oralidade dos discentes.

Reflexdes e contribui¢cdes para a formacgao inicial

A integracdo entre a IES e o IF oportunizou momentos significativos para a
formacdo docente, tendo em vista a possibilidade dos residentes ingressarem no
contexto da area de atuagdo e assim, redefinirem conceitos, valores e apropriarem-

se de capacidades almejadas para a profissdao docente (TESSARO & MACENO, 2016).
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A vivéncia da profissdo é uma forma de associacdo das acdes experimentadas
com o processo formativo, constituindo-se como uma oportunidade de aprendizado
(MILANESI, 2012). Com o passar do tempo e a partir dessas vivéncias,
principalmente a escolar, adquirem-se os saberes profissionais docentes, os quais
serdo Uteis para solucionar os problemas advindos com o decorrer da profissdo
(TARDIF, 2000).

A RP é uma forma de complementacdo dos estagios, em que a pratica e a
teoria vistas na Universidade sdo postas a prova e podem ser desenvolvidas
conjuntamente, permitindo assim, contornar o despreparo para gerir os problemas
em sala de aula e aproximar escola e IES, de modo que sejam desenvolvidos
processos de reflexdo e pesquisa sobre experiéncias pessoais.

Para Costa & Fontoura (2015), a RP refere-se a um periodo diferenciado de
atuacdo profissional, com reflexdes sobre a pratica docente e atuacdo de forma
conjunta com um professor regente, e ndo uma avaliacdo ou etapa dentro do estagio
probatorio. Além de ser também uma forma de se preparar-se para situagdes cujo
conhecimento especifico apenas ndo € suficiente para fornecer as respostas que sao
necessarias, como por exemplo, a melhor metodologia a ser aplicada a determinada
turma (LIMA, 2011).

Os estagios supervisionados e, de certa forma a RP, sdo oportunidades de
aproximacgdo entre o licenciando e o professor, que permitem a analise de situagdes
reais e construcdo coletiva do conhecimento. Nesse sentido, deve-se levar em
considerar o ponto de vista do professor e a complexidade em que a pratica
pedagogica escolar esta inserida, prescindindo atitudes imprudentes de julgamento
e a visdo de escola de forma idealizada. (LIMA, 2011).

Em suma, esses momentos de compartilhamento e socializagdo das
impressoes entre professores e residentes, propiciam analises criticas e reflexivas
sobre a propria pratica, sendo fundamentais para o aperfeicoamento da qualidade
de ensino-aprendizagem. Além disso, o desenvolvimento das tarefas a partir dos
feedbacks propostos pelos professores e dos recortes por eles definidos, sdo de
notdria importancia para o desenvolvimento dos residentes como profissionais,
vislumbrando o desenvolvimento de novos olhares no que tange a compreensado do

ensino e da aprendizagem. (LIMA, 2011).
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Consideracoes finais

A Residéncia Pedagogica possibilitou adentrar a escola-campo, conhecer o
processo educativo e as atividades do oficio docente de forma sistematica e
organizada. Nessa perspectiva, a rotina escolar tornou-se uma forma de preparagao
e de aprimoramento profissional aos residentes de Quimica da UFVJM.

Que essa primeira experiéncia entre o IFNMG e a UFV]M, seja o inicio de
muitas outras que partilhem da convic¢do de que pratica e teoria sao indissociaveis
e imprescindiveis para a formacao de profissionais mais preparados para exercerem
o oficio docente.

Por fim, ficam os nossos agradecimentos a todos os envolvidos nessa

proposta educacional.
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Relatorio de Pesquisa Letramento Digital no IFNMG (abril/2020)

Dayse Lucide Silva Santos
Glayton Andrade Souza

Ramony Maria Silva Reis Oliveira
Renato Harly Rodrigues da Silva

Shirley Gomes Oliveira

1. Apresentacao

projeto letramento digital no Campus Diamantina teve como

objetivo conhecer e analisar o letramento digital, a conectividade a

internet e as condigdes de teletrabalho dos discentes e servidores
do IFNMG - Campus Diamantina, buscando identificar de que maneira a reflexao
sobre a pratica pode surgir a partir da utilizacao de tecnologias digitais na formacao
dos discentes e na capacitacdo da equipe do Campus Diamantina.

O publico-alvo deste trabalho sao todos os discentes e servidores do IFNMG -
Campus Diamantina. O estudo foi desenvolvido lancando mdo de um questionario
digital enviado aos alunos e servidores por meio de e-mail e grupos de WhatsApp,
disponiveis de 31 de Marg¢o de 2020, até 06 de abril de 2020. Muitos estudantes
foram contatados por telefone para que respondessem ao questiondrio, trabalho
desenvolvido por Karla Oliveira e Claudiane Moreira, ambas do Nucleo Pedagégico
da Instituicao.

A equipe executora do presente trabalho optou pela construgdo simples de
um relatdrio que seja capaz de apresentar sinteticamente os dados colhidos durante
a pesquisa, a sistematizacdo de dados, sua andlise e as indicagdes a Instituicao,
sistematizados no formato de resultados possiveis, os quais possam vir a auxiliar na
tomada de decisdes.

Em linhas gerais, o total de participantes da pesquisa foram 296
respondentes, dentre alunos e servidores, do universo de 410 (100%). Deixaram de

participar o quantitativo de 114 pessoas (97 alunos e 17 servidores).
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Destacamos informacdes gerais sobre a amostragem dos servidores e dos
alunos que participaram da pesquisa. O grafico a seguir demonstra bem esse

universo de respondentes:
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Dentre os participantes da pesquisa, 296 pessoas (servidores e alunos,
100%), 86,2% correspondem aos 255 alunos e 13,8% aos 41 servidores. O universo
de alunos presenciais da Instituicdo correspondem 352 alunos, e 296 participaram
da pesquisa. Os quantitativos demonstrados no grafico dos estudantes participantes
da pesquisa, por Curso, seguem as seguintes porcentagens: Biotecnologia
(concomitante e subsequente/noturno) -16,9%; Informatica (integrado) - 16,9%;
Meio  Ambiente  (integrado) - 325% e  Teatro (integrado e
concomitante/subsequente) - 16,9%. Ja entre os servidores, o total de 58, 41% dos
entrevistados participaram da pesquisa. Considerando os participantes da pesquisa,

48,49% sao servidores docentes e 51,2% sao servidores técnico-administrativos.
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2. Apresentacdo dos dados e analise por categoria.

a) Categoria: Descricao/atividade.

De modo geral, os Cursos de formacgao relacionados as midias na Educacgao,
possibilitam atender a uma demanda de Formagao que nasce com a revolugdo das
tecnologias e o entendimento disso parece-nos fundamental para estar em sintonia
com as novas geracoes. Sugere-se que a escola seja parceira e possibilite estudos
sobre tecnologias da informacdo e comunica¢do, no entanto, o que se vé é um
distanciamento do mundo digital pela escola, que ao mesmo tempo em que concebe
as tecnologias como parte integrante deste contexto, ndo insere completamente
praticas digitais nas atividades da instituicao.

Dessa forma, o Campus Diamantina, consciente da sua responsabilidade
formadora, apresenta esta pesquisa, que servira, em grande medida, como
documento para tomada de decisdo sobre o uso das tecnologias digitais no cotidiano
escolar. Aliado ao desejo de incorporar novas praticas as atividades, agrega-se o
contexto atual de enfrentamento da pandemia do Coronavirus, (COVID-19), que
configurou na sociedade subjetividades diversas de adaptacdo a nova ordem social
de isolamento e atividades mediadas pelas tecnologias digitais.

O grafico a seguir apresenta a distribuicdo dos respondentes da pesquisa
conforme os Cursos presenciais ofertados pelo IFNMG - Campus Diamantina.
Considerando o quantitativo de alunos por Curso, temos que a primeira barra do
grafico corresponde ao numero de alunos e a segunda barra a porcentagem desses
estudantes que participaram da pesquisa.

Assim, temos que o Curso de Biotecnologia, que tem a sua oferta no turno
noturno, com duas turmas, tem um total de 55 estudantes e que 78,2% deles
participaram da pesquisa. O Curso de Informatica (110 alunos) e Meio Ambiente
(103 alunos) ambos tiveram uma participacdo percentual de 78%. J4 o Curso de
Teatro apresentou a menor taxa de adesdo a pesquisa, a saber: dos 69 alunos do
integrado e 15 do concomitante e subsequente (84 estudantes totais), 51,2%

participaram da pesquisa ao responderem ao questionario.
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Destacamos outro grafico, igualmente importante, que demonstra que a
maior parte da populagao atendida pelo IFNMG - Campus Diamantina situa-se na
area urbana (92,3%) das cidades nomeadas, sendo que 7,7% dos respondentes da
pesquisa tém sua residéncia em area rural destas mesmas localidades.

Ha que se considerar que algumas areas rurais de Diamantina, tais como
Inhai (60km), Guinda (7km) e Sopa (10km), todas tém acesso a internet e sao bem
proximas a Diamantina. Também, o distrito de Costa Sena (municipio de Conceigao
do Mato Dentro) é um distrito servido de acesso a internet e relativamente bem
servido de calgamento, 4gua e esgoto.

No que se refere as areas urbanas, ha que se destacar a presenca de
estudantes advindos das cidades préximas a Diamantina, a saber: Gouveia, Datas,
Couto de Magalhdes de Minas, Turmalina, Felicio dos Santos, Sdo Gongalo do Rio
Preto, Carbonita, Sdo Francisco, [tamarandiba e Senador Modestino Gongalves. Estas
cidades destacadas possuem dareas urbanas pronunciadas em relacdo a populagdo

que se fixa na area rural (excecdo a cidade de Minas Novas).
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b) Categoria: Adesao as midias e as atividades digitais.

Para levantarmos a real situagdo dos participes desta pesquisa com relagdo
as possibilidades de incremento de atividades mediadas no Campus Diamantina, a
categoria “Adesdo as midias e as atividades digitais”, foi analisada no
entrecruzamento de 10 questdes, tendo como base a resposta de 72,4% dos
discentes e de 70,7% dos servidores e sera apresentada a seguir.

As perguntas realizadas para responder a esta categoria sdo as que se
seguem. Para apresentarmos os resultados, dividiremos a andlise em dois grupos,
servidores e alunos, dada a especificidade das perguntas e respostas feitas a cada
um. Ao grupo de servidores, foi questionado o que se entendia por teletrabalho para
complementar a informagdo a que esta categoria se propunha.

Nascido das demandas da sociedade contemporanea, o teletrabalho pode ser
entendido, conforme Nilles (apud MELLO, 1999) como a substituicdao do trabalho
que exige a deslocacdo a um local de emprego por outro qualquer tipo de trabalho

apoiado nas tecnologias da informacao (telecomunicacbes e computadores).
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Ferreira (2000) afirma que o teletrabalho redefine o tradicional entendimento sobre
espaco de trabalho. Atualmente, as organizagoes estao se focando em novos valores,
tais como, inovacgdes, satisfacdo, responsabilidades, resultados e ambiente de
trabalho familiar. (OLIVEIRA, 2010). Assim, a forma pela qual o teletrabalho é
executado

abre-se a possibilidade de mudanca do controle do tempo de trabalho
para o controle dos resultados, havendo a passagem de uma cultura de
‘compra de tempo’, proveniente da organizagdo tradicional, para a cultura
da ‘compra de resultado’ fruto da organizacdo informatizada”. (MANAS,
2004, p. 132).

Para o publico questionado, pode-se perceber por meio das respostas, que o
conceito de teletrabalho encontra-se ainda ambiguo, com pouco significado e muito
ligado ao contexto atual de enfrentamento da pandemia e da COVID-19, a fala de um
dos participantes servidores ilustra essa percepcdo “um desafio, uma experiéncia
nova, um grande aprendizado”. Embora, alguns participes tenham se aproximado do
conceito apresentado na literatura, ndo podemos afirmar que ha o entendimento da
precarizagdo, da expropriacdo, do trabalhador. Ficando dentro do conceito
apresentado pela Organizacdo Internacional do Trabalho, que traz o seguinte: "a
forma de trabalho realizada em lugar distante do escritério e/ou centro de
producao, que permita a separacdo fisica e que implique o uso de uma nova
tecnologia facilitadora da comunicacao”. Dessa forma, nosso entendimento é que
esse conceito carece de ampla reflexao entre os servidores do Campus Diamantina.

Outra questao apresentada ao docente foi “Vocé ja produziu ou esta
produzindo algum conteudo para a EAD? Se sim, qual?” Para a analise dessa questdo,
é relevante apresentamos algumas observagdes sobre producdo do material para os
Cursos a Distancia. Os materiais didaticos elaborados para o Ensino a distancia
precisam favorecer o desenvolvimento da aprendizagem significativa dos
estudantes, com este enfoque. Deve-se ainda preocupar-se com as diversas formas
de aprendizagem e com as inteligéncias multiplas. Esses materiais devem ser
escritos em uma linguagem dial6gica, mas que, ao mesmo tempo, devem guardar o
conteudo proposto pelo tedrico ao qual se esta escrevendo. Entdo, a transposicao de
teoria para o material a ser construido, seja ele digital ou nao, deve cuidar de

parafrasear sem extrapolar o que é apresentado pelo autor original.

N6s vemos vocés. 344



Dessa forma, o material deve seguir um rigoroso processo de producdo, que
tém etapas e fases definidas. Recomenda-se que o Campus Diamantina promova

uma capacitacao para a produc¢do de material para EAD. Observe os graficos:

Voceé ja produziu ou esta produzindo algum conteudo para a EAD? Se sim, Qual?
41 respostas

Voceé ja produziu ou esta produzindo algum conteudo para a EAD? Se sim, Qual?
41 respostas

@ Videoaulas

@ Cademo Didatico

@ Edicao de Salas Virtuais

@ Objetos de Aprendizagem
@ Webinarios

@ Videos Cursos

® Nao produzi mas produzirel
@ Naio produzi e ndo produzirei

172V

@ Até entdo ndo tenho esta perspectiva, ...
@ Desenvolver. ..

@ Grupo de wpp com as turmas de integ...
@ Questionarios, formularics,

@ Apoio e Suporte a equipe de EAD.

@ objetos de aprendizagem

@ Produgéo de conteldo (Mapas mentai.,.,
@ Aprendendo a ser design institucional, ...

A 22

Os participes dessa questdo foram apenas os servidores do IFNMG - Campus
Diamantina, correspondendo a 41 participantes.

O fato de termos adesdo a produc¢do de contetido para a educac¢do nos traz
tranquilidade, pois uma das tarefas mais dificeis no desenho pedagégico de um
Curso é, justamente, o material a ser utilizado. Daniel Mill, entre outros
pesquisadores da EAD, preocupa-se em discutir essa tematica e o fato de ja termos
profissionais com alguma experiéncia em producdo de material, facilita,
sobremaneira, a decisdo sobre iniciarmos novas arquiteturas de Cursos para o

Campus Diamantina, durante ou p6s-pandemia.
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Sobre o conhecimento e a utilizacdo das midias digitais, dentre os
participantes pesquisados, nota-se uma taxa de 99,7% (296) que possuem e-mail.
Apenas 1 participante respondeu que nao possui e-mail (1,3%). Esse dado é um
indicativo de que uma boa forma de comunicacdo com os estudantes é o e-mail,
sendo que o provedor do Gmail é o mais utilizado, uma vez que 293 pessoas (99%)
utilizam esse provedor. Os demais provedores sdao Hotmail (39 pessoas - 13,2%) e
Yahoo (18 pessoas - 6,1%). Dentre os servidores, 33 pessoas (80,49%) utilizam o e-
mail institucional, dentre os 41 servidores que participaram da pesquisa.

Os pesquisados foram indagados a respeito do seu conhecimento quanto ao
Google Drive. O servico permite o armazenamento de arquivos na nuvem do Google
e possui aplicativos para sincronizagdo para Windows, Mac e Android. Os arquivos
armazenados no Google Drive podem ser compartilhados com seus amigos e
colaboradores por meio da conta do Google. Pode-se decidir com quem ira
compartilhar cada arquivo, além de decidir o nivel de permissdo de cada pessoa,
escolhendo quem apenas podera visualizar, editar ou comentar nos seus arquivos.

Para arquivos compativeis com o Google Docs, 0 novo servico tem integragdo
automatica, oferecendo aos usuarios edicdo colaborativa de seus arquivos no Google
Docs. Essa pergunta é importante porque muitos trabalhos institucionais (tanto
para servidores quanto para os alunos) podem ser desenvolvidos utilizando esse
servico de armazenamento e sincronizacdo de documentos. Atualmente, os
estudantes tém acesso para colaborar em seus Portfélios e os servidores tém acesso
para diversos trabalhos institucionais. As respostas oferecidas surpreendem, uma
vez que 18,5% (55 pessoas) desconhecem o Google Drive, os demais 81,5% (242
pessoas) conhecem a ferramenta. Todos os 18,5% correspondem as respostas dos
estudantes, pois 100% dos servidores respondentes da pesquisa afirmaram
conhecer o Google Drive.

Outra informacdo relevante é quanto ao conhecimento de videoconferéncia
por aplicativo e do Classroom do Google. Estas midias digitais e plataformas de

aprendizagem sao de fundamental importancia para o trabalho no dia a dia.
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Tem conhecimento de videoconferéncia por aplicativo(s)? Quallis) aplicativo(s)?

297 respostas

Whatsapp
Hangouts
Skype

110 (37%)
118 (39,7%)

225 (75,8%:)

Nao tenho conhecimento
Foom 4 (1,3%)

Discard 3(1%)

Zoom J—2 (0,7%)

Instagram 2 (0,7%)

47 (15,8%)

ZOOIM 1(0,3%)
YouTube 1(0,3%)
Zoom, meet 1(0,3%)
Dua 1(0,3%)
Zoom, Discord., 1(0,3%)
Messanger, Zoom, 1 (0,3%)
Goagle meet 1(0,3%)
Google duo 1(0,3%)
ZOMIMm 1(0,3%)
Google Meet 1(0,3%)

0 50 100 150 200 250

O WhatsApp, Hangouts e Skype sdao as ferramentas mais utilizadas para
videoconferéncia e/ou comunicacao rapida entre os servidores e alunos. Nota-se
ainda o uso do Zoom e do Discord, dentre os alunos. Essa questdo foi respondida
podendo ser marcada mais de uma ferramenta. No entanto, chama a atencao o fato
de que para o WhatsApp, apenas 6 servidores dos 41 respondentes nao conhecem a
videoconferéncia neste aplicativo, ja o Hangouts, apenas 2 servidores ndo conhecem.
Entre os alunos, destacamos apenas aqueles respondentes por Curso que disseram
nao ter conhecimento de videoconferéncia por aplicativo. Os dados a seguir poderao
colaborar com os Coordenadores de Curso para possiveis ocasides em que houver a

necessidade de realiza¢do de videoconferéncia com os alunos. Vejamos:

Quantitativo de estudantes que alegam nao conhecer videoconferéncia
por aplicativo
Curso Presenciais alunos que nio alunos alunos totais do Curso
conhecem respondentes da
pesquisa - 100%
Biotecnologia 12 -27,9% 43 55
Informatica 14-16,27% 86 110
Meio Ambiente 10-11,62% 83 103
Teatro 11-25,58% 43 84

Nota-se que ha necessidade em formar os estudantes quanto ao acesso as

tecnologias digitais. Sugere-se esta agdo entre eles. Para o caso do uso do Classroom
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como ferramenta para comunicac¢do, 90,9% responderam que sim, dentre alunos e
servidores, e apenas 9,1% disseram ndo. Indica-se, do mesmo modo, a¢do para
socializacao dessa ferramenta na Instituigdo.

Perguntados sobre o conhecimento de lives no Instagram, os participantes da
pesquisa disseram que nao tém I[nstagram (10,1%), o que corresponde a 30
respondentes nesta pesquisa. Isto sugere a Instituicio que o Instagram é uma
ferramenta importante e que deve ter o seu uso associado a outras ferramentas. Ja a
opc¢ao “Sim, tenho conhecimento, mas ndo gosto” apresentou o mesmo quantitativo
de respondentes que disseram “Sim, tenho conhecimento e gosto”. Podemos unir
esses dados e afirmar que 84,2% conhecem a ferramenta e que apenas 17 pessoas

(5,7%) afirmaram ndo conhecer o que sao lives no Instagram.

Tem conhecimento de lives no Instagram? Se tem conhecimento, gosta?
297 respostas

@ Sim, tenho conhecimento, mas néo
gosto

® Sim, tenho conhecimento e gosto
N&o tenho conhecimento de lives

@ Néo tenho Instagram

Outra pergunta feita aos servidores e alunos do Campus Diamantina foi sobre
o seu interesse em Cursos a Distancia. Esta pergunta poderia ser marcada em mais
de uma opcdo. Neste caso, é importante compreender as areas como o interesse

institucional. Observe o grafico.
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Quallis) tipo(s) de cursol(s) a distancia gostaria de ter acesso (Complementacgao profissional efou
complementagao para estudos)?
297 respostas

ENEM— 175 (58.9%:)

Informatica 101 (34%%)

50 (16,8%)
43 (14,5%)

Ensino a Distancia 118 (39,73%)
Meio Ambiente 81 (27,3%)
Biotecnologia .
Inglés .
Ca 1 5
Matematica 1 X
Educagao. 1 L3
Capacitagaal—1 (0,3%)
e
Temas atuais em Filosofia e :: Egng%
Ciencias So... 1 (0,39%)
Matematica 1 {0,3%)
Inglés e espanhol 1 (0,3%%)
Tetro 1 (0. 3%)
Teatro 1 (0,3%%)
Enfermagem 1 (0,3%)
Areas propedéutica 1 (0,3%)
Parte tedrica de teatro. 1 (0, 3%)
1 (0,39%)
Ingles basico 1 (0,3%:)
1 (0.3%)
Menhum. 1 (0,3%:)
1 (0,3%)
Fisical—1 (0,3%)
1 (0.3%)
MNenhum dos citados. 1 (0,39%:)
Teatro 1 (0,3%)
Estudos sociais 1 (0,3%:)
Empreendedorismo & : Egg:ﬁ:
gerenciamento de neg... 1 .
(0, 3%:)
Curso de aprofundamento 1 (0.3%)
de idiomas . o
Aprofundamento de nossos 1(0.3%)
1 (0,3%)
estudos.
0] SO 100 150 200

H4 nitido interesse pelo Enem. Isso indica o interesse dos estudantes,
principalmente, em a¢bdes que fortalecam o seu preparo para o ingresso em
instituicbes publicas, mostrando interesse na continuacdo dos estudos. Outra
afirmacdo é que os Cursos na area de Informatica sdo considerados muito
importantes pelos estudantes e servidores, os quais fazem corretamente a leitura
que o conhecimento dessa area é imprescindivel nos dias atuais. Em seguida,
destacamos Geoprocessamento, Robotica e Meio Ambiente como areas de interesse
dos servidores e alunos. Sugerimos que a area de biotecnologia e inglés tenham
maior atencdo no tocante a sua importancia nos dias de hoje. O fato das seis
primeiras areas de formagao terem sido marcadas como prioritarias pode ter sido
induzido pelo fato de ja estarem no formulario, mas o que da um significado as
outras escolhas é o fato de mostrarem desejo por formacgao, ndo aparecendo opg¢do
por Cursos que proporcionem lazer, culindria, etc. Esse fato nos faz refletir sobre a
representacdo que os alunos tém da instituicio como essencialmente formadora.
Essa informac¢do nos provoca a pensar caminhos para extrapolar esse pensamento

coletivo.
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c) Categoria: Acesso a conexao, equipamentos e condi¢des
estruturais.
Para a construcao dessa categoria, varios questionamentos foram
direcionados a populacdo do Campus. Os graficos a seguir ilustram e apontam para

melhor compreensao da situacao.
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No que diz respeito ao acesso a internet, 94,9% dos respondentes (292
pessoas) responderam positivamente, enquanto que 5,1%(15 pessoas) ndo possuem
acesso. Esse dado é importante para a definicdo das atividades a distancia,
especialmente no momento de pandemia em que vivenciamos. De todo modo, os
dados evidenciam que ha ainda uma parcela de estudantes que nao possuem acesso
a internet por condig¢des financeiras precarias, por ndo haver sinal de internet no
local onde moram e por terem algum equipamento estragado que inviabiliza tal uso.
O grafico desvela bem a qualificagdo do acesso a rede, que em sua maioria é por
fibra ética e radio, havendo ainda ADSL e dados mdveis. Em sua grande maioria a
velocidade é consideravel, sendo que 54,6% é de 10 ou mais megas e abaixo de 5
megas, 45,4%.

O Grafico que trata das “condicoes adequadas de estudo/trabalho na

residéncia onde mora”, notamos que os resultados dos questionamentos
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consideram que possuem condicdes adequadas, correspondendo a 87,9% (261

pessoas), e aqueles que acreditam que suas condicdes em casa ndo sdo boas,

correspondeu a 12,1% (36). Vejamos.
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O total dos servidores do IFNMG - Campus Diamantina, participantes da

pesquisa (41), que disseram ndo ter condi¢des adequadas em sua casa somam 09

pessoas. Os demais, 32 servidores, disseram ter acesso e boas condi¢des de acesso.

Estes responderam que possuem um quarto, ou biblioteca ou um espaco que é

destinado para estudo, que possuem internet (mas em sua maioria a consideram

lenta). Enfim, h4 espaco disponivel em casa para o trabalho. E relevante a acio do

[FNMG - Campus Diamantina em emprestar algum material (computador, mesa,

cadeira) para alguns servidores, pois aqui alguns relataram que isso colaborou

bastante nesse periodo de pandemia. Destacamos alguns aspectos que envolvem

maior reflexdo: quanto a ergonomia, mais trabalhos em home office, mas tudo

precisa ser bem dosado, pois as transcri¢des a seguir deixam clara a questao:

“Possuo as condi¢des basicas, mas poderia ter uma estacdo de trabalho
ergonomicamente mais propicio a esse objetivo. Faltam equipamentos
importantes como impressora e microfone/fone adequados as
videoconferéncias.”

“Gostaria inclusive de trabalhar mais por home office, pois considero

» o«

produtivo”. “Produzo melhor em casa”.
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“Tenho um escritério e uma mesa grande compartilhada com minha
esposa. No entanto, quando um dos dois estd em reunido por
videoconferéncia, o outro precisa trabalhar em outro lugar. Além disso,
minha cadeira é bem ruim, por isso trouxe para casa uma cadeira do
Campus. Como a tela do meu notebook é pequena, solicitei também um
monitor do Campus.”

“Possuo condi¢des de executar agdes em teletrabalho que demandam
apenas o computador. Em relagdo ao tempo, estou cuidando de outros
parentes que estdo em quarentena e requerem muita ateng¢do.”

“Tenho duas criancas menores de 6 anos. Acostumei as criancas a estar
junto delas quando estiver em casa. Entdo elas estdo a todo momento
procurando minha atencdo. Desta forma estou tentando produzir o
trabalho a noite e de madrugada, durante o dia estou cuidado das
criangas. A minha esposa é da area da saude. Desta forma esta cansativo e
gerando ansiedade, cansago fisico e principalmente mental.”

Do total de alunos do Campus que responderam sobre suas condi¢des de
estudo em casa, entendemos que os ambientes sdo bons e adequados,
majoritariamente. Qualitativamente, eles nos disseram que possuem lugares nos
quartos destinados ao estudo, acesso a internet, a livros, que tem maior facilidade
com o uso do celular. Todavia, alguns alunos indicaram a necessidade de Cursos que
ensinem o uso de ferramentas em EAD, apontaram que necessitam de celulares

melhores e até mesmo desse aparelho.

Nao é possivel estudar por meio da Educagido a Distancia com a falta de
um computador, sem falar que essa questdo nunca foi trabalhada com os
alunos dos cursos presenciais e infelizmente ndo foi dado um
"“treinamento’ necessario, pois o brasileiro em geral ndo possui essa
cultura da EaD.

Ndo tenho computador, muito dificil ter acesso em algumas coisas, mas
em outros da sim para estudar...

Estudo no Campus Diamantina.

N3o possuo computador ou notebook, além disso, a internet nao é Wi-Fi, o
que dificulta minha conexao, utilizo meu celular para fazer as atividades
do Campus, porém ele também nao estd em boas condicoes.

Quanto aos equipamentos disponiveis na residéncia onde os participantes da
pesquisa moram temos um dado, que a nosso ver, pode colaborar com a decisao de
futuras acdes educacionais mediadas: 98% possuem celular (apenas 2% ndo
possuem), 58,6% possuem computador e apenas 27,9% possuem impressora em
casa. Esses dados sao importantes, porque podem colaborar quanto ao envio de
documentos e tarefas para os estudantes e servidores, bem como apontam que é
necessario um servico de impressiao no Campus para atendimento a populagido

usuaria.
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Para melhor compreensdo desta categoria, outra pergunta foi feita:
“Necessitaria de algum recurso tecnolégico para o desenvolvimento das atividades
escolares/profissionais, caso tenha o celular? ” As respostas no item “comente” a
estas perguntas merecem destaque.

Como ja dissemos, a maioria da populacdo pesquisada possui celular (98%),
e isto era algo ja esperado. Mas, perguntamos o que mais precisam. Notamos que
50,8% ndo necessitam de mais nada, pois tém outros equipamentos, como
computadores e notebooks. Entretanto, 47,1% responderam que gostariam sim de
outros equipamentos, tais como: computadores e notebooks, pois nem todos os
aplicativos funcionam em celulares, lousa digital para as aulas e internet. Ainda, os
pesquisados entendem que ha a necessidade de Webinarios, videoaulas, caderno
didatico, laboratérios e bibliotecas virtuais. Alguns preferiram dizer que nao
entenderam a pergunta.

Ainda, destacamos a pergunta a seguir: “Vocé tem facilidade no uso das
Midias Digitais e Redes Sociais?”. Os dados apontam que os pesquisados tém
facilidade, correspondendo a 217 que disseram sim (73,1%), 71 pessoas disseram
que parcialmente tém facilidade (23,9%) e 9 pessoas indicaram nao ter facilidade,
correspondendo a 3% do total pesquisado. Por isso, indicamos que a Instituigcdo
tenha tranquilidade em investir em midias sociais e redes sociais, uma vez que o seu

publico atendido diretamente apresenta facilidade no trato desses instrumentos.

d) Letramento digital.

Ao longo da andlise dos dados, percebemos que hd um bom nivel de
letramento entre os respondentes. Servidores e discentes utilizam as tecnologias
digitais com bastante desenvoltura e dedicam a essa atividade varias horas do dia.
O desafio aqui proposto é: como fazer uma sensibilizacao para que se gaste mais
horas em atividades produtivas do que em redes sociais para entretenimento.

As perguntas realizadas para responder a esta categoria sdo as que se

seguem, conforme se observa nos graficos:
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Qual(is) Rede(s) Social(is) vocé mais utiliza?
297 respostas

Whatsapp

Facebook

Instagram

Twitter

Nao tenho Redes Sociais}—1 (0,3%)
YouTube}—2 (0,7%)

Discord}—2 (0,7%)

Wattpad e TikTok}—1 (0,3%)
telegram}—1 (0,3%)

1(0,3%)

272 (91,6%)
96 (32,3%)

203 (68.4%)

77 (25.9%)

100 200 300

Para que vocé mais utiliza o computador?
297 respostas

@ Envetenimento

@ Pesquisas trabalhos escolares/profissi...
@ Jogos online

@ Acessar as Redes Sociais

@ Nao tenho computador

@ Trabalho

@ Praticar outros conhecimentos

@ Naio tenho usado ultimamente

72V

Para que vocé mais utiliza o computador?
297 respostas

@ Naio uso o computador

@ Aula de francés e khan academy

@ Eu fago tudo listado acima

@ Diversos.

@ Iguaimente para trabalho e redes soci...
@ Entretenimento, pesquisas e trabatho...
@ Jogos, trabalhos, pesquisas e entrete. ..
® niouso

A 22
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Quanto tempo diario vocé dedica as Redes Sociais?
297 respostas

@ Menos de 1h
@ Entre the 3hs
Mais de 3hs
@ Nio tenho Redes Sociais

A categoria analisada, ao entrelacarmos os dados coletados, tem sua
importancia no fato de que ndo serdo necessarios esforcos no sentido de inserir
midias digitais no dia a dia dos alunos e servidores, mas sim, planejar e direcionar
seu uso. Ja a parcela de pesquisados que nao tém midias inseridas em seu cotidiano

é bem pequena.

e) Acessibilidade.

Para o desenvolvimento dessa categoria, duas perguntas foram realizadas. A
primeira, queriamos saber “Vocé possui algum problema de saide/necessidade
especifica que limita o acesso a internet?” e “Vocé possui algum problema de
saude/necessidade  especifica que limita o uso de instrumentos
(computadores/notebooks/celular smartphone)?”. Como pode ser notado, a seguir,
o Campus Diamantina, em 2020, possui uma quantidade infima de pessoas que

necessitam algum cuidado a partir das perguntas feitas. Vejamos:
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Vocé possui algum problema de saude/necessidade especifica que limita o acesso a
internet?

297 respostas

@ Sim
® MNio

O grafico aponta que 6 (2%) pessoas responderam que sim, que apresentam
problemas limitantes. Ja 291(98%) responderam que ndo apresentam tais
necessidades. Dentre aquelas que responderam positivamente, os problemas
relatados pelos 2% dos entrevistados assinalam problemas oftalmolégicos e

transtorno de ansiedade.

Vocé possui algum problema de saude/necessidade especifica que limita o uso de
dispositivos (computador, notebook, celular ou outros)?

297 respostas

@ sSim
@ MNéo

O grafico aponta que 12 (4%) pessoas responderam que sim, apresentam
algum problema especifico que limita o uso de dispositivos, dentre as 295 (96%)
respondentes que ndo apresentam quaisquer necessidades.

Dentre as necessidades, apontaram: problemas oftalmolégicos, mas que nao
chegam a ser limitantes (miopia, astigmatismo e sensibilidade a luz) e dores nas
costas por falta de atividade fisica. Apenas uma pessoa relatou apresentar

transtorno de ansiedade.
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Os graficos apontam que o uso dos computadores pelos alunos e servidores
do Campus Diamantina ndo encontram na acessibilidade fisica/motora um
limitante, todavia, questdes de ergonomia podem estar presentes em acdes do
Campus, visando melhor aproveitamento e manutenc¢do da forma saudavel de vida

cotidiana no trabalho.

3. Resultados (indicacao/diretrizes)

Retomamos o objetivo deste estudo que foi: analisar o letramento digital,
conectividade a Internet e condi¢des de teletrabalho dos discentes e servidores do
IFNMG - Campus Diamantina para apresentar os resultados. Optamos em apresentar
algumas sugestdes a Direcao do IFNMG - Campus Diamantina, conforme apontou a
pesquisa e aqui os entendemos como resultados do estudo realizado. Ainda,
optamos por enumerar as sugestdes com vistas a melhor visualizacdo das situagdes
apresentadas, que em linhas gerais foram:

1. O primeiro ponto que merece destaque é o numero de alunos ndo
respondentes, cerca de 100 alunos. A preocupacdo sobre os motivos que levaram
esses discentes a ndo participarem da pesquisa podem ser diversos, desde a nao
sensibilizacdo pela pesquisa, até o mais problematico que é a ndo conexao. De toda
forma, a julgar pelos grupos dos quais participam com professores, colegas de aula e
participacdo em atividades propostas pela Instituicdo, temos alguma seguranca que
nem todos os ndo respondentes tém problemas de acesso a internet. Outro fator que
pode ser um bom indicador é que todos os alunos dos terceiros anos foram
provocados a responder e, em sua maioria, fazem parte dos respondentes. Dessa
forma, uma boa alternativa pode ser, em caso de qualquer decisdao da gestao do
ensino, iniciar os estudos mediados por esse grupo de alunos.

2. As acgdes de atividades mediadas pelas tecnologias digitais para os alunos é
algo viavel, todavia, necessitam de outras formas de estudo que ndo sejam
exclusivamente aquelas de grande dependéncia da internet, pois hd uma parcela,
ainda que pequena, que ndo tem acesso internet, ou criar Cursos com utilizacdo de
e-mobile leves e de facil acesso como WhatsApp.

3. 0 estudo em questao apontou que ha necessidade de formar os estudantes
quanto ao uso educacional das tecnologias digitais e treinamento para o uso

competente de plataformas de aprendizagem. Had que se considerar que eles ja
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utilizam largamente as redes sociais, no entanto, é preciso lancar mao dessas
ferramentas para a educagdo considerando que ja é uma linguagem proxima dos
estudantes.

4. Quanto ao conceito de Teletrabalho, notamos a necessidade de melhor
estudo no Campus e/ou explanacdo sobre o que isto significa para o IFNMG -
Campus Diamantina e suas formas de operacionalizagao.

5. Nota-se o interesse de servidores do Campus Diamantina na area do
Ensino a Distancia e para tal, sugerimos que o Campus promova uma capacitagao
para a produc¢ao de material para EAD.

6. Notamos grande interesse pelo Enem, uma vez que este desafio faz parte
do seu mundo estudantil. Embora saibamos que os objetivos finais da Instituicao
ndo sejam o preparo para o Enem, consideramos que os estudantes devem ter
acesso a situacdes que o preparem para tal desafio. Além disso, esse interesse esta
fortemente marcado nesta pesquisa.

7. Quanto ao interesse em Cursos, notamos que ha correta leitura da
assertividade na area da Informatica, uma vez que os desafios do mundo atual
exigem de qualquer profissional técnico ter facilidade no uso das tecnologias
digitais. Também, a drea de Geoprocessamento e Robotica, intimamente relacionada
a Informatica, apresentou destaque no interesse entre alunos e servidores.
Sugerimos que as areas de biotecnologia e inglés tenham maior atencdo no que se
refere a sua importancia nos dias de hoje. Os alunos ndo informaram Cursos ligados
ao lazer ou outra drea que favorecesse outras formagdes, que ndo as estritamente
escolares. Esse fato nos faz refletir sobre a representacao de que os alunos tém da
Instituicdo como essencialmente formadora de contelidos escolares. Essa
informagdo nos provoca a pensar caminhos para extrapolar esse pensamento
coletivo.

8. Os dados apontam que os pesquisados tém facilidade no uso de midias
sociais e de ferramentas basicas para a intera¢do, 217 disseram sim (73,1%), 71
pessoas disseram que parcialmente tém facilidade (23,9%) e 9 pessoas indicaram
ndo ter facilidade, correspondendo a 3% do total pesquisado. Por isso, indicamos
que a instituicao tenha tranquilidade em investir em midias sociais e redes sociais,
uma vez que o seu publico atendido diretamente apresenta letramento no trato

dessas midias.
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9. A Instituicdo pode investir em questdes ligadas a ergonomia, visando
melhor aproveitamento e manutencdo da forma saudavel de vida cotidiana no
trabalho. Os estudantes também precisam de melhor orientacdo quanto a esta
questao.

10. O tema final sobre o isolamento provocado pelo uso das tecnologias
digitais no processo ensino aprendizagem, ndo foi tratado nessa pesquisa, o que, a
nosso ver, deve ser motivo de investigacao na Instituicdo, ja que ha estudos que
apontam para um sentimento de isolamento por parte de quem aprende a distancia,
e a leitura ja o trata como efeito da distancia transacional, que refere-se ao espaco
cognitivo entre professor e aluno. De acordo com esta Teoria, a distancia
pedagdgica, cognitiva e social que existe entre professor e aluno influencia na
eficacia e eficiéncia da aprendizagem, devendo ser sempre objeto de reflexao.

11. E preciso pensar e desenvolver acées no sentido de atender a populagio de
respondentes que afirmaram ndo ter acesso a internet, por meio de agdes
complementares a esta. Do mesmo modo, os estudantes necessitam de aparelhos

para acessar a internet, como notebooks e tablets.
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Gerais (IFNMG) Campus Diamantina. Possui mestrado e doutorado em Quimica pela
Universidade Federal de Uberlandia- UFU. Atualmente coordenadora de pesquisa,
pds-graduacdo e inovacdo do IFNMG - Campus Diamantina. Contato:
janainne.alves@ifnmg.edu.br

Joao Antonio Motta Neto

Especialista em Agricultura Ecoldgica Tropical pelo Emerson College (Inglaterra).
Mestrado em Ciéncia do Solo pela UFPR. Professor de Ciéncias Ambientais do
Ensino Basico Técnico e Tecnolégico do IFNMG - Campus Diamantina.
Contato: joao.motta@ifnmg.edu.br

Jinio Jaber

Mestre em Saude, Sociedade e Ambiente (SaSA), com foco na linha de pesquisa
Educacao, Cultura e Saude, do programa de mestrado profissional da Universidade
Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri (UFVJM). Especialista em Historia do
Brasil Contemporaneo pelo UNI-BH e Licenciado em Histdria pelo Unicentro Newton
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Paiva. E Professor do IFNMG e atualmente é Diretor Geral do IFNMG - Campus
Diamantina. Contato: junio.jaber@ifnmg.edu.br

Katiuscia de Sousa Pereira Silva.

Graduacdo em Letras Inglés (Unimontes). Especialista em linguas estrangeiras
modernas: Lingua inglesa e Lingua Portuguesa. (ISEIB). Cursou disciplina isolada de
mestrado em linguistica (UNB). E professora EBTT - IFNMG - Campus Diamantina.
Trabalhou no campus Montes Claros e Campus Aracuai. Responsavel pelo Centro de
Linguas do Campus Diamantina. Contato: katiuscia.silva@ifnmg.edu.br

Keila Marinalva Bento Lima

Mestrado em Educacdao pela Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e
Mucuri - UFVJM. Especialista em Educagdo Basica no Estado de Minas Gerais e
Coordenadora no Curso - FIC - Docéncia em EaD pelo Instituto Federal do Norte de
Minas Gerais / IFNMG - Campus Diamantina. Contato:
keilamarinalva@gmail.com

Leonardo Machado Palhares

Graduado em Histéria (UFMG), Mestre Educacdo (UFMG), Doutorando em Histéria
Contemporanea (Universidade de Evora - Portugal). Servidor publico federal com
funcao de Professor do Ensino Basico Técnico e Tecnoldgico no IFNMG Campus
Teofilo Otoni. Diretor de Ensino do IFNMG Campus Almenara (2016-2019) e
Representante na Camara de Ensino, Pesquisa e Extensdo do IFNMG. Desenvolvo e
atividades de Ensino, pesquisa e extensdo em Educacdo Comunitaria; Curriculo
Escolar; Histéria da Educac¢ao; Producdo de Materiais Didaticos; Formagdo Docente;
Ensino Basico Técnico. Contato: leonardo.palhares@ifnmg.edu.br

Lilian Betania Reis Amaro

Graduada em Ciéncias Bioldgicas pela PUC-Minas, Mestrado em Formacao Cientifica
para Professores de Biologia peal UFR] e Doutoranda em Ciéncias da Educagdo pela
UTAD-Portugal. Professora de Biologia do Ensino Basico Técnico e Tecnologico do
IFNMG Campus Janudria. Contato: lilian.amaro@ifnmg.edu.br

Luciana Gusmao de Souza
Mestre em Sociologia Politica (UFSC), Especialista em Literatura e Linguistica

aplicada ao Ensino de Lingua Portuguesa (Unimontes). E Professora EBTT - Campus
Montes Claros. Esteve na Diretoria de Ensino do campus Montes Claros. Esteve na
Diretoria do Departamento de Ensino Técnico da Pr6-Reitoria de Ensino do IFNMG.
Atualmente estd na Diretoria do Centro de Formagdo e Educagao a Distancia (Cead).
Contato: luciana.gusmao@ifnmg.edu.br

Marli Froes

Doutora em Letras (UFJF), Mestre em Linguistica Aplicada: Analise do Discurso
(UFU), Especialista em Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua
Portuguesa(UNIMONTES). E professora EBTT - Campus Diamantina-MG. Est4 na
Coordenacao do Curso de Teatro do IFNMG - Campus Diamantina. Contato:
marli.froes@ifnmg.edu.br
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Mariana Emiliano Simoes

Doutorado em Antropologia pela Universidade Federal Fluminense, e doutoramento
sanduiche pela Universidade Nova de Lisboa (Portugal). Professora de Teatro do
IFNMG - Campus Diamantina e Coordenadora da Especializagdo em Artes e
Tecnologia - NEAD Campus Diamantina Contato: mariana.simoes@ifnmg.edu.br

Paulo Marinho de Oliveira

Engenheiro Agricola, Mestre em Engenharia Agricola/Engenharia de Agua e Solo,
Doutor em Agronomia,/Fitotecnia. Professor Titular na Area de Ciéncias Ambientais.
Foi Diretor Geral do Campus de Vitéria da Conquista do IFBA (2006-2014) e Diretor
de Administragdo do Campus Diamantina do IFNMG (2015-2019). Atualmente é
Professor da area de Ciéncias Ambientais. Contato: paulo.oliveira@ifnmg.edu.br

Pedro Henrique Jesus Silva
Graduando em Quimica (UFV]JM), atuou como bolsista do RP - Programa de
Residéncia Pedagégica (no IFNMG) e do PET/Quimica (na UFVJM). Contato:
henrique.silva@ufvjm.edu.br

Pedro Braga

Artista da presenca. Mestre em Cultura, Filosofia e Histéria da Educacao pela USP.
Licenciado e Bacharel em Artes Cénicas. Professor Substituto de Artes / Teatro do
Ensino Basico Técnico e Tecnolégico do IFNMG - Campus Diamantina. Contato:
peluisbraga@gmail.com

Ramony Maria da Silva Reis Oliveira

Mestrado em Educacdo pela Universidade de Itaina e Doutorado em Linguistica e
Lingua Portuguesa pela PUC-MG. Professora de Didatica e Fundamentos do Ensino
Basico Técnico e Tecnologico e responsavel pelo Nucleo de Educagao a Distancia do
IFNMG - Campus Diamantina. Membro e Professora do Mestrado em EPT. Contato:
ramony.oliveira@ifnmg.edu.br

Renato Harly Rodrigues da Silva

Graduado em Tecnologia em Analise e Desenvolvimento de Sistemas pela
Universidade Norte do Parana (UNOPAR). Técnico em Tecnologia da Informacao do
IFNMG - Campus Diamantina. Contato: renato.harly@ifnmg.edu.br

Ricardo Magalhaes Dias Cardozo

Especialista em Administragdo Publica - IFNMG e Mestre em Educag¢ao - UnB.
Professor de Didatica e Fundamentos da Educac¢do, atualmente é Pro-Reitor de
Ensino do IFNMG, Coordenador do Férum de Dirigentes de Ensino - FDE - Conif e
membro da Comissdao Ad Hoc da Setec para avaliacdo de projetos para criacao de
Laboratorios IF Maker. Contato: ricardo.cardozo@ifnmg.edu.br

Shirley Gomes Oliveira

Graduada em Servico Social pela Fundag¢do Universidade do Tocantins,
Especializacao Gestao das Politicas Sociais pela Universidade Paulista, Mestranda
em Educacdo do Programa de Po6s-Graduagcdo em Educacdo - UFV]M. Assistente
Social do IFNMG - Campus Diamantina. Contato: shirley.oliveira@ifnmg.edu.br
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Sulamita Maria Comini César

Mestre em Ensino de Matematica (Puc Minas), Especialista em Matematica
Superior (Puc Minas). E professora EBTT Campus Diamantina. Graduada em
Engenharia Civil e Licenciada em Matematica. Contato:

sulamita.comini@ifnmg.edu.br

Thiago Lamonier Souza Gomes.
Mestre em Letras/Estudos Literarios (Unimontes), Especialista em Gestao Escolar

(UFMG) e em Lingua Espanhola (FIJ). E Professor EBTT - Campus Avancado
Porteirinha. Estd na Coordenacdo de Programas e Projetos de Ensino e é
Responsavel pelo Centro de Linguas (Celin) do IFNMG. Contato:
thiago.gomes@ifnmg.edu.br

Wallas Siqueira Jardim

Graduado em Matematica pelo UNI-BH, Especializacdo em Informatica na Educagdo
pela UFLA, e Mestrado em Ensino de Fisica pela PUC-MINAS. Professor de
Matematica do Ensino Basico, Técnico e Tecnolégico do IFNMG - Campus
Diamantina, atualmente estd como Diretor da Diretoria de Ensino do
IFNMG. Contato: wallas.jardim@ifnmg.edu.br
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